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PREFACIO

A realizagio desta obra EDUCACAO E PRATICA
PEDAGOGICA EM FREIRE: DESAFIOS DA ATUALIDADE
surge com o desejo de trés pessoas que lutam pela difusdo do
pensamento do educador Paulo Freire. Pessoas simples que
vislumbraram na educagido mudanga significativas na construgio de
suas histérias. Cada um de nds estabeleceu metas e propdsitos em
nossas vidas para atingir os nossos objetivos. E um deles foi que,
através de uma educagdo libertadora, vidas puderam ser
transformadas.

Maria Erivalda dos Santos Torres ¢ filha de agricultor e
agricultora que migraram do Nordeste para o Sudeste do pals, eles
tornaram-se pedreiro e empregada doméstica, em uma grande cidade
chamada Sio Paulo. Estudou em escola publica, se formou professora
e conheceu Paulo Freire no inicio de sua carreira profissional, foi
gestora administrativa e pedagégica da rede privada durante 26 anos,
funciondria publica com atuagdo como professora e supervisora
regional. Uma profissional que também, na pés-graduagdo, atuou em
uma universidade publica, a Universidade de Pernambuco (UPE). E
chegou a presidéncia do Centro Paulo Freire - Estudos e Pesquisas.
Maria Aparecida Vieira de Melo uma camponesa, filha de pais
camponeses, almejava galgar uma trajetéria diferente de seus pais.
Sempre estudou na escola publica e fez graduagdo e suas pbs-
graduagdes em universidades publicas federais. Doutora pela
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), professora da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), professora da Universidade
Aberta do Brasil/ Universidade Federal Rural de Pernambuco
(UAB/UFRPE) e Diretora Pedagégica do Centro Paulo Freire -
Estudos e Pesquisas. Ricardo Santos de Almeida é alagoano, filho de
pais que sempre lhe permitiu autonomia e liberdade sobre os caminhos
a trilhar com amorosidade. E educador e educando, associado ao
Centro Paulo Freire — Estudos e Pesquisas e atua como pesquisador
nas redes publicas de ensino sobre as seguintes tematicas: agronegocio,
territério e territorialidades, processos de ensino-aprendizagem em
Geografia e Educagido do/no campo. Embora disponha de diversas
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formacoes e titulagdes acredita que os conhecimentos também podem
ser construidos dentro e fora dos muros das escolas em uma relagio
dialégica com os diversos cotidianos.

O dialogo inicial surge com o desejo de construir uma obra que
houvesse uma diversidade de vozes e experiéncias pesquisadas. Essa
obra nos propde essa oportunidade de construir o conhecimento a
partir dos diversos territérios em uma visdo estreitamente freiriana. O
momento histérico atual, pandémico, nos suscita cada vez mais a
leituras criticas libertadoras e é isso que estamos propondo aqui.

A obra dividida em duas partes. A primeira Esperancar em
Paulo Freire e a segunda Ato educativo e social em Paulo Freire. O
primeiro capitulo apresenta um panorama contextualizado da obra,
detalhando o objetivo dos autores e temdtica escolhida por eles. Nos
capitulos seguintes, vamos tecendo a leitura de forma rebuscada e
critica para a constru¢gdo de um conhecimento libertador e
emancipatério dos homens e mulheres que constroem suas histérias de
vida para ser mais, construindo uma educagio com o outro e ndo para
o outro. A leitura nos reserva o direito e o dever de aprofundar o
pensamento e de sermos mais e mais humanizados.

Finalmente, torna-se impossivel ndo ressaltar o quanto a obra
é recheada de belas produgdes, o quanto cada um e cada uma colocou
aqui o seu sentimento, a sua amorosidade, o seu conhecimento criador.
Nio para repetir Paulo Freire, mas para reescrevé-lo e recriar os
espagos que atuamos na transformagio de um mundo mais justo e
igualitdrio. IFazemos um convite a uma leitura dialégica e libertadora.

Os organizadores

Maria Aparecida Vieira de Melo
Maria Erivalda dos Santos Torres
Ricardo Santos de Almeida

Brasil, verdo de 2021
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APRESENTACAO
OUSAR A ESPERANCAR: PARA INICIAR A CONVERSA COM
O LEGADO DE PAULO FREIRE

Eliete Correia dos Santos!

Sinto-me lisonjeada por ser convida para fazer este primeiro
capitulo que apresenta esta obra EDUCACAO E PRATICA
PEDAGOGICA EM FREIRE: DESAFIOS DA ATUALIDADE e
se junta a uma vasta publica¢io dos membros do Centro Paulo Freire.

Primeiro, porque estamos comemorando os cem anos deste
grande homem que muito nos representa em seu discurso, em sua
trajetéria, em seu legado. Ndo é qualquer um que chega aos 100 sendo
o terceiro autor mais citado das ciéncias humanas/sociais no mundo
todo e que tem a Pedagogia do oprimido’ entre os 100 livros mais
referenciados em lingua inglesa mundo afora.

Segundo, porque sei do empenho investigativo e dos encontros
continuos dos membros desta institui¢do em manter aceso o didlogo®
e aliberdade’ tdo buscada pelo Mestre Paulo Freire; terceiro, por fazer
parte do comité cientifico e poder debater e deixar viva a esperancga do
legado de Paulo Ireire na defesa da necessidade da transicdo de uma
consciéncia ingénua para uma consciéncia critica. ou ainda
preocupado com a consciéncia das classes populares tdo impactada pela
miséria exacerbada por uma pandemia suz generis.

A obra é composta por dezoito artigos, dividida em duas
partes: 1. Esperancar em Paulo Freire* e 2. Ato educativo e social
em Paulo Freire. O livro comprova que os estudos sob base freiriana
podem ser variados e ultrapassar fronteiras para escolha de seus
objetos de estudo e esferas de comunicagio, investigar o presente, mas
sempre recorda o seu passado, o0 seu comego, 0 texto visto como um
representante da meméria criativa no processo de desenvolvimento

'Professora e coordenadora do curso de Arquivologia, Professora do PPGLE-UFCG e do
PPGFP-UEPB. Pés- doutora em Educagido Contemporanea — UFPE, Doutora em Linguistica —
UFPB com Doutorado-sanduiche na Universidade do Porto, Mestre em Linguagem e Ensino -
UFCG. Lider do Grupo de Pesquisa Arquivologia e Sociedade — GPAS e membro do GPLEL
Presidente da Rede Internacional SESA. E-mail: professoraeliete@hotmail.com
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Paulo Freire

literario, sobretudo na conjuntura atual de uma situa¢do pandémica e
de grandes desigualdades sociais.

A primeira parte Esperancar em Paulo Freire proporciona
um contributo para a reflexdo da educagio e da situagdo pandémica,
como se percebe a seguir. Iniciando com o texto Um olhar freiriano
sobre a Educac¢ido Profissional Remota de Maria Carla dos Santos
Nogueira apresenta o pensamento freiriano como alicerce da Educagéo
profissional remota ofertada pelo Senac de Balsas no ano 2020,
mediante a anélise dos principios da Pedagogia da Autonomia que
possibilitaram a realizagio de trabalhos a distancia, constituindo uma
educacdo libertadora em oposi¢do ao modelo de educagdo bancéria.

A autora destaca que, no novo normal, nota-se que a educagio
escolar deve conduzir os sujeitos aprendentes ao desenvolvimento
global e humano, enfatizando os valores sociais, despertando e
estimulando-os para a pratica da verdade, da justica, do respeito e da
solidariedade. Na Educagio Profissional, essas ideais se equilibram
com as concepgdes educacionais proferidas por Freire, que cré na
edificagdo de uma educagio auténtica direcionada a justi¢a e a paz.
Santos enfatiza que as ligdes de Freire, em especial extraidas do livro
Pedagogia da Autonomia, sdo compativeis e reforcam a proposta do
Senac de desenvolvimento de uma educag¢io mais critica, colaborativa,
autébnoma e emancipadora, onde a relagio e posigido dos educadores e
educandos encontra-se em equilibrio mesmo no periodo de pandemia.

O texto Paulo Freire e o Uso das Tecnologias Digitais na
Educacio: tessituras, fios e nés de Maria do Rosdrio Gomes Germano
Maciel e Anibal de Menezes Maciel busca promover uma reflexdo acerca
do uso de tecnologias digitais aplicadas a educagio a partir de algumas
categorias da pedagogia freiriana, tais como: a dimensdo politica e
pedagdgica da educagdo tecnolégica; a organizagio social dos homens;
a posi¢do de sujeito a partir de conhecimento de mundo que portam; o
didlogo; o papel do/a professor/a; texto/contexto. Os autores fazem
uma travessia em torno das mudangas que afetam a sociedade na
atualidade, particularmente, as relacionadas ao novo paradigma
econdmico estruturado por intermédio das tecnologias digitais da
informagio e redes globais de economias; apresentam aproximacoes
entre o uso das tecnologias digitais, a educagdo e o pensamento
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freiriano, evidenciando a relevancia do didlogo, da problematizagio e
da compreensio da linguagem e do mundo digital na atualidade.

Explicitam possiveis relacdes entre o uso de tecnologias
digitais, a cultura digital e a formagdo do/a professor (a) e refletem em
torno das contribui¢des das tecnologias digitais para a atualidade.
Como resultado, evidenciam que as categorias freirianas trazem
contributos efetivos para alargar entendimentos sobre o uso da
ambiéncia tecnolégica digital aplicada a educagéo.

Em Paulo Freire em tempos de pandemia: refletindo sobre
relacbes humanizadas no “novo” convivio escolar, os autores
Karine da Silva Wasum, Jonas Grachten Fraga e Viviane Maciel Machado
Maurente discutem as relagdes escolares em um contexto sociocultural
transformado pela pandemia do COVID-19, a luz do referencial
freiriano. Destacam a potencialidade da dialogicidade enquanto
componente que pode favorecer a criagdo de relagdbes mais
humanizadas em meio ao cendrio atual, marcado pela fragilizagdo de
alguns vinculos.

Os autores afirmam que, diante do cendrio de incerteza e
distanciamento social, as concepgdes de Paulo I'reire contagiam com a
crenga na humanidade. Como néo poderia deixar de ser, ao discorrer
sobre as contribui¢des do autor frente ao inédito vidvel, o texto trata,
também, da amorosidade e da fé, tdo presentes no seu legado,
acreditando que, a partir da reflexio de todos os sujeitos envolvidos e
da confianga no outro, podemos alcangar um convivio que considere,
de forma mais adequada, a capacidade humana e que permita o ser mais
na escola.

Ana Rosaura Moraes Springer e Jaqueline Rosa da Cunha com o
texto As pedagogias de Freire embasando projetos com refugiados
no IFRS - Campus Porto Alegre: da leitura da palavra a geracio
de emprego e renda para o enfrentamento ao COVID-19 buscam
demonstrar o quanto as ideias e ideais de Paulo Freire, por uma
sociedade melhor, podem ser ao mesmo tempo, o mote e a base para
projetos educacionais e de geragido de renda e emprego. Segundo as
autoras, ao se aproximar o centenario do homem que sonhava com uma
escola cidadi, definida por Freire como uma escola de companheirismo,
de viver em comunhio, que experiencia no seu cotidiano a democracia,
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SANTOS, E. C. dos. Apresentagido — Ousar a esperangar: para iniciar a conversa com o legado de

Paulo Freire

nada mais simbélico e potente do que registrar, no Centro Paulo
Freire, a reflexdo de dois projetos, no meu entender muito
interessantes, vivos e latentes que envolvem, desde a escrita, o
desenvolvimento e os resultados finais, as diversas pedagogias
freirianas.

O primeiro projeto é o curso de extensdo denominado
“Portugués para Estrangeiros, Refugiados e (I)migrantes: Lingua,
Sociedade e Cultura”, que tem o foco na comunicagio didria e encontros
complementares para eventos e trocas socioculturais. Nele esforga-se
por realizar a inclusdo social dos cursistas estrangeiros visando a
manutencdo de sua identidade sociocultural e, ao mesmo tempo, a
construgdo de uma nova identidade estrangeira, ambas relacionadas ao
conceito de 'pertencimento’ e ao desenvolvimento de ag¢des sociais pelo
uso da lingua. O publico-alvo sdo estrangeiros, refugiados e
(i)migrantes dos mais diversos paises, linguas, dialetos e culturas,
como Senegal, Haiti, Guiné-Bissau, Congo, Angola, Ardbia, Grécia,
Jordama, Colémbia, Cuba, Venezuela, etc.

O segundo projeto teve o mesmo publico-alvo, mas com a
proposta de ser uma agdo educativa empreendedora e de seguranga
alimentar, que minimizasse os impactos sociais e econémicos causados
pela pandemia do Coronavirus na vida dos refugiados como, por
exemplo, a dificuldade de acesso a alimentos, tendo em vista a
dificuldade de trabalho, pois muitos deles tiram seu sustento através
da venda de suas mercadorias nas ruas de Porto Alegre, o que foi
proibido enquanto perdurar a pandemia. O presente estudo, foca,
portanto, na analise das experiéncias de desenvolvimento social
vivenciadas na extensio do IFRS — Campus Porto Alegre com pessoas
refugiadas em situagdo de vulnerabilidade socioeconémica.

De acordo com as autoras, a metodologia, a luz de Paulo
Freire, partiu dos saberes experienciados e vivenciados tanto da equipe
como dos participantes dos projetos, que foram elaborados de modo
coletivo e dialégico seguindo uma proposta pedagdgica na qual as
vozes de todos(as) os(as) envolvidos(as) se fizeram ouvir e materializar
em agOes educativas. A interpretagido dos dados foi feita com base na
andlise dos processos dos projetos e dos ensinamentos de toda a valiosa
obra do grande pedagogo Paulo Freire.
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Seguindo a mesma perspectiva de reflexdes contributivas da
perspectiva de Freire, Luiz Claudio Correia dos Santos e Carlos Alberto
Vasconcelos, no texto As tecnologias da informacio e comunicacio
na perspectiva freiriana, discutem o entendimento de tecnologias que
perpassam obras freirianas, selecionadas e suas aplicabilidades na
educagio. £ um estudo metodologicamente baseado em obras de Paulo
Freire que abordam a temética das tecnologias. Os autores concluem
que as abordagens de Freire, quando se referem as tecnologias que se
encontram imersas na sociedade e que perpassam a educagio,
apresentam-nos didlogos e andlises sobre seu papel nas mudangas
educacionais.

Com a segunda parte Ato educativo e social em Paulo
Freire, a leitura da obra permite perceber que Freire se via como um
pensador, livre da positividade e da modelizagdo formal e se colocava
fora de uma racionalidade propriamente cientifica, desenvolvia um
pensar mais livre transcendendo as fronteiras de disciplinas e
metodologias estabelecidas. Igualmente, aqui os autores procuram
apresentar o mundo nfo como um objeto calculdvel com um modelo
instrumentalizante de uma andlise cientifica apenas, recusam as
correntes do pensamento (estruturalismo e formalismo) e apresentam
reflexdes cientificas nas ciéncias humanas materializadas por gestos
interpretativos, por continua atribuigio de sentidos.

Nas variadas esferas de comunicagio social (religiosa, literaria,
escolar, politica, etc), os autores apontam o objeto das ciéncias
humanas como o ser expressivo e falante, o préprio texto fazendo um
duplo movimento: como resposta ao ja dito e também sob o
condicionamento da resposta ainda nio dita, mas solicitada e prevista;
assim, os variados objetos investigados também sdo falantes a explicar
e compreender, uma visdo do sentido vivo da vivéncia na expressio,
uma visio do fendmeno internamente compreendido.

O texto Avaliagdo formativa no curso de Engenharia de
Computacio: uma pratica pedagégica em didlogo com Paulo
Freire de Edison de Queirox Albuquerque e Targélia Ferreira Bezerra de
Souza Albuquerque destacam que a avaliagdo educacional, em uma
abordagem formativa e emancipatéria, ocupa um espago privilegiado
nos debates sobre a melhoria da qualidade de ensino e aprendizagem
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nas institui¢des de Ensino Superior no Brasil, uma estratégia de gestdo
dos processos educacionais que pode contribuir com a formago plena
do estudante, na medida em que se constitui como pratica educativa
dialégica, problematizadora, articulando teoria e pratica, o que
possibilita a tomada de decisdes criticas e comprometidas com uma
educagio para a qualidade social.

Trata-se de um relato da trajetéria de rupturas com uma
avaliagfio classificatéria e a descrigdo dos momentos de construgio da
avaliacdo formativa, em que professor e estudantes se tornam
coautores de uma jornada de apropriagio critica do conhecimento e de
produgio de novos saberes na drea de Redes de Computadores. Os
autores apresentam uma andlise de uma experiéncia de avaliagio
vivenciada na disciplina de “Redes de Computadores”, no Curso de
Engenharia de Computagdo da Universidade de Pernambuco — Brasil,
demonstrando ser possivel romper com os padrdes conservadores de
uma cultura de avaliagdo classificatéria, seletiva e excludente. Para
eles, ao assumir como pressuposto de que a competéncia profissional
abrange as dimensdes politica, técnica, ética e estética, esse trabalho
procura demonstrar a inseparabilidade da avaliagdo do ato educativo e
foca a necessidade de se construir fundamentos norteadores de uma
nova pratica avaliativa no Ensino Superior, com base nos principios do
didlogo, da autonomia e emancipagio.

A metodologia, a luz de Paulo Freire, partiu dos “saberes de
experiéncia feitos” dos estudantes, para, em seguida, se elaborar de
modo coletivo e dialégico a proposta pedagdgica de avaliagdo, na qual
as vozes dos educandos(as) se fizeram ouvir e materializar em agdes
educativas. A interpretagio dos dados foi feita com base na andlise do
discurso, levantando-se as categorias de: dominio de contetdo, base
técnica, criticidade, dialogicidade, aprendizagem colaborativa, direito
de errar, superar e aprofundar os conhecimentos cientificos e
criatividade.

Didlogos com Paulo Freire: contemporaneidade de Ana
Paula Abreu Moura busca sistematizar as discussdes realizadas na série
Diélogos com Paulo Freire com o tema Contemporaneidade e traz para
a discussdo categorias centrais da obra do educador como:
dialogicidade, concepg¢do bancdria de educagdo, relagio educador-
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educando, “cultura do siléncio”. Na tessitura do artigo, a autora coloca
em didlogo estas categorias, a partir da narrativa de situagdes vividas
do lugar atual de professora universitaria e de reflexdes construidas
quando ainda lecionava na Educagio Bésica, alfabetizando operarios da
Construgio Civil.

As reflexdes tecidas ao longo do texto reafirmam que, apesar
de o educador ndo estar mais fisicamente presente entre nés desde o
ano de 1997, seu pensamento continua a inspirar e transpirar em
muitos de nds ao conceber e realizar o ato educativo expressando uma
ética de solidariedade, que refor¢a sua grande utopia e incansavel
esperanca nas possibilidades histéricas de humanizaggo.

Os autores Eliana Romdo, Telma Romdo e César Nunes sio
educadores(as) motivados(as) em prestar homenagem a Paulo Reglus
Neves Freire (1921-1997) - Educador de primeira grandeza - e
amparados por sentimentos de admiragio e de gratiddo por este
Educador com o texto Paulo Freire: os lacos afetivos no tear da vida
dos(as) educadores(as). Mostram a importancia do legado de Paulo
Freire para a educagdo no Brasil e no mundo, sem ficar a margem dos
fios que enredam sua histéria de vida. Amar as pessoas, acreditar nelas,
escutd-las, libertd-las dos opressores e, enfim, rir com elas é sua marca
e fontes de inspiragdo. Para os autores, é necessdrio sorrir com as
pessoas, sem o que diminui a disposi¢do de ensinar e, menos ainda, de
aprender. A intencdo, ao fazer esse artigo, é potenciar a dimensdo
humana para além do oficio da docéncia, pois optar por uma educagio
que se faz amorosamente e aprender a se tornar mais humano é, mais
que um convite, uma convocagio que pede a palavra em tempos de dias
obnubilados, sombrios e frios.

O texto Pratica pedagégica, Educacio Popular, exilio e
outros temas: o que dizia Freire? de Ana Cavalcanti, Lara Matoso e
Bruna Nascimento analisam os contetidos dos dudios, disponiveis na
home page do Acervo Paulo Freire, em contraponto com suas obras.
Para tanto, utilizaram-se da pesquisa qualitativa, descritiva, com
levantamento documental, selecionando nove dudios dos vinte e oito
disponiveis, a partir dos quais foram realizados analise e estudo das
obras relacionadas aos temas abordados nos materiais. Como
metodologia de andlise, os autores empregaram a Analise Textual
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Discursiva — ATD e afirma que os dados revelaram a coeréncia dos
discursos de Freire com a sua extensa obra bibliogréfica e detalhes de
sua biografia, sobretudo o perfodo do exilio. Destacam que um dos
dudios indica uma temdtica nunca abordada (claramente) em sua
produgdo bibliografica, mas consonante com os ideais democraticos
sempre defendidos pelo educador, mas s6 lendo esta obra podera
encontrar esta curiosidade como outras manifestadas pelo conjunto de
autores.

O trabalho Praticas literarias na Educacio de Jovens e
Adultos a partir de contribuicdes freirianas de Juliana da Costa
Neres entende que a Educacio de Jovens e Adultos representa outra
possibilidade de acesso ao direito a educagio escolar, para além disto,
¢é parte da pesquisa “Lezturas literdrias na Educagdo de Jovens e Adultos:
Experiéncias com o género fabula nas aulas de leitura”. Desse modo, o texto
apresenta uma discussio freireana que permite a pesquisa da autora a
compreensdo do processo de alfabetizagdo na modalidade de jovens e
adultos, compreendendo-os como sujeitos de direitos, principalmente
com direitos a leitura literdria, visando o estabelecimento do pacto
ficcional e a capacidade de se de se apropriar efetivamente dela.

Em Resisténcia multicultural & luz de uma trama
conceitual freiriana de Raisa Albuquerque Andrade e Rita de Cassia
Cavalcanti Porto, objetiva apresentar uma trama conceitual freiriana
centrada na Resisténcia Multicultural, estabelecendo os enlaces
possiveis entre o conceito central defendido por McLaren (1997) e os
pressupostos  filoséficos, epistemolégicos e pedagégicos do
pensamento freiriano. No esquema, os conceitos dialogam entre si,
complementando-se. Ao mesmo tempo em que a Resisténcia
Multicultural aparece como caminho a superagio de situagdes-limite,
ela é um percurso aos encontros e concretizagdes de inéditos vidveis —
este é o movimento de decifragio das situagdes e descoberta dos
percebidos destacados.

Este percurso se constrdi em e para a conscientizagdo, que é
ponto de partida a Educagéo para a libertagdo. Estas agdes consolidam
o desenvolvimento da praxis politica. Em sintese, a Resisténcia
Multicultural a luz do pensamento freiriano tem a ver com a tomada
de consciéncia aliada as ag¢oes transformadoras comprometidas com a
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luta contra o racismo, machismo, sexismo, homofobia e todas as outras
tormas de opressoes relacionadas as identidades e diferengas.

Para Andrade e Porto, as tramas conceituais freirianas sio
representagdes graficas que se assemelham e ao mesmo tempo
diferenciam-se dos mapas conceituais. A semelhanca se dad pela
articulagiio de conceitos que propicia uma compreensio das tematicas
por intermédio das relagdes estabelecidas entre um conceito e outro,
sendo um recurso didatico pedagdgico significativo para auxiliar na
compreensdo de determinados conhecimentos. As distingdes sdo
perceptiveis na medida em que, nos mapas conceituais ha uma
linearidade entre os conceitos destacados.

Enfatizam que, nas tramas conceituais freirianas, a
representagdo grafica rompe com a linearidade e hierarquizagdo entre
os conceitos, visto que aparecem de modo relacional e dial6gico,
consonante a base do pensamento freiriano. O conceito central
movimenta-se em dire¢iio aos demais conceitos — no sentido de ir e/ou
vir. Resisténcia Multicultural trata-se de um conceito aprofundado por
McLaren, fundamentado em abordagens mais criticas do
Multiculturalismo, consistindo em intervengdes comprometidas com
problematizagdes referentes aos lugares e sentidos atribuidos a raca,
classe, género e orientagio sexual. Almeja-se o desenvolvimento de
préticas que ressaltem politicas para as diferengas, questionando e
desestruturando os padrdes normativos estabelecidos pelo
Capitalismo, Colonialismo e Patriarcado - estruturas de dominagdes
responsaveis pela produgdo de muitas das situagdes de opressdes.

O texto Educagdo do Campo e Paulo Freire: contribui¢ées
para uma educacido emancipadora de Maria Girlene Callado da Silva,
Maria Fernanda dos Santos Alencar e Saulo Ferreira Feitosa objetiva
aprofundar reflexdes acerca da contribui¢do de Paulo Freire para a
materializagio de uma educagdo emancipatéria no contexto da
Educagio do Campo. Para essa finalidade acolhe estudos desenvolvidos
na dissertagdo “Trajetéria Escolar dos/as Estudantes do campo para o
Ensino Médio: desafios para a garantia de permanéncia na educagéo do
e no campo e o reconhecimento de suas identidades” da primeira
autora. Neste sentido, aponta a importéncia de se pensar a Educagio
do Campo como um paradigma de educagio emancipadora que valoriza
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a cultura, os saberes e valores dos povos campesinos, enquanto sujeitos
de direito, partindo do pensamento de Paulo Freire para o
desvelamento da realidade dos povos campesinos.

Exploracio do acervo Paulo Freire: o que dizem os artigos
por Carla Netto, Fernanda Carvalho e Slaine Senra analisa os artigos
disponibilizados no Acervo Paulo Freire. Para tanto, a metodologia
utilizada fol a pesquisa qualitativa, descritiva, com levantamento
bibliografico de 19 artigos, enriquecida com as contribuigdes buscadas
na metodologia de analise de dados Analise Textual Discursiva - ATD.
Com base no que foi analisado, os autores concluem que o contetido
dos artigos pontua a visdo de Paulo Freire na busca por novos
elementos para conceber a vida humana em sociedade de forma
radicalmente libertadora e democréatica. A crenca de Freire na
democracia se da a partir da certeza de que a educagio e a esperancga
sdo as condigdes da agdo e da politica.

O texto Formacio Politica em Paulo Freire:
leitura/releitura e escrita/reescrita de mundo de Alder Jilio
Ferreira Calado ¢ uma homenagem e um convite a compreensao politica
de Paulo Freire ou por Paulo Freire, no qual o autor sublinha seu
entendimento de politica para além da relagdo sociedade — estado que
significa também passar pelo exame das relagdes sociedade - estado,
nio as reduzindo, contudo, a esta dimenso.

De contribuigdes aprofundadas e significativas nesta
contemporaneidade, o autor trata de, sem negar a importincia da
politica enquanto expressdo das relagdes sociedade - estado, sublinhar
as relagdes desta dimensio com outra dimensio ndo menos importante,
especialmente na atual encruzilhada histérica. Aponta a compreensio
da politica como expressdo também de uma malha de microrrelagdes
no chio do cotidiano. Microrrelagdes que atravessam as diferentes
dimensdes da vida social: do &mbito da familia as relagdes de trabalho;
do Aambito econdémico a esfera cultural; dos compromissos
socioambientais as relagdes do Sagrado.

O texto de Alder Julio enfatiza que ndo basta ler o mundo, é
preciso também reescreveé-lo, sempre lembrando da importancia do
contexto em que se ddo as relagdes sociais, o que importa, de modo
conjugado, é, segundo o autor, entender tal exercicio em dinimica
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interconexdo na perspectiva de irmos construindo um mundo
alternativo a atual barbdrie capitalista.

O autor conclui ndo dando respostas esperadas; entretanto,
ap6s reflexdes realizadas, lista novas perguntas, tais como: “Que
passos, entdo, somos chamados a usar, nesta dire¢do? Aprendendo com
a histéria e com a meméria dos oprimidos de todos os tempos e lugares,
o que é tarefa comum dos de baixo, como eles se tém organizado para
enfrentar exitosamente este desafio? Que papel tem jogado os nticleos,
as pequenas comunidades, os circulos de cultura, as células, quanto as
suas potencialidades e eficdcia no enfrentamento em defesa e promogao
dos interesses dos debaixo e contra os interesses das classes
dominantes e dirigentes? De que maneira as lutas mais diretas tém sido
organicamente alimentadas tanto pelo processo organizativo quanto
pelo processo formativo destes protagonistas?” Certamente, estas sdo
apenas algumas das provocagoes realizadas pelo autor, s6 lendo o texto
na integra que se pode deliciar com tanta responsabilidade social,
amorosa e critica.

O texto O mundo é uma histéria ou uma cela? de Sthella
Laryssa Barros Loureiro Lima analisa os efeitos da leitura na populagio
carcerdria em Salvador. Propde-se a reflexdo em torno da problematica
existente na auséncia de atividades continuas de leitura no interior dos
presidios. A pesquisa empirica e qualitativa, desenvolve-se em um
complexo penitencidrio em Salvador, através da Metodologia da
Observagdo-participante. A autora busca desenvolver uma reflexdo
sobre os impactos decorrentes de atividades de leituras a populagdo
carceraria, ancorada na Teoria da intersubjetividade de Freire,
entendendo-se que a abordagem sobre atividades de leitura no interior
do Sistema Prisional, é um tema de grande relevancia para a
minimizagdo dos efeitos circunstanciais da pena.

A autora relata que as rodas de leituras sdo realizadas por
professores de uma universidade publica de Salvador, através de um
projeto de extensdo e, geralmente, possuem um ciclo de 6 meses e
realizadas em uma sala localizada dentro de um dos pavilhoes. Durante
o encontro, a autora observou a presenca de expressdes afetivas,
através da apresentacdo de desenhos e de interagdes socioeducativas,
percebeu que a prética da leitura precisa ser enfatizada no ambiente
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prisional, visto que a leitura como instrumento de compreensio de si e
do mundo, auxilia no processo de encontro e reencontro com a prépria
identidade.

O pensamento freiriano e a igreja: nem ingénuos nem
espertos de Jevison Cesdrio Santa Cruz e Maria do Rosdrio Alves Leite
apresentam uma hipétese de compreensdo acerca das agdes
desenvolvidas em uma congregagao protestante que tem cooperado no
processo educacional de criangas e jovens, na comunidade de Jardim
Jorddo, divisa entre Recife e Jaboatdo dos Guararapes. Com uma
abordagem qualitativa, os autores mostram o estudo das concepgdes
daquela instituigdo religiosa, levantamento de dados oficiais
descritivos daquela comunidade, entrevistas e analise dos relatos de
experiéncia de estudantes, professores e familiares que evidenciam
proficuo didlogo entre a prética religiosa e o pensamento do educador
Paulo Freire e que a aproximagio com praticas educativas voltadas a
populagdo desassistida pelo Poder Publico levaram os autores ao
universo freiriano de busca por uma pratica transformadora,
abrangente, acolhedora, voltada para a libertagio do homem da
ingenuidade em que se encontra envolto, para o engajamento no
movimento de construgio de sua prépria histéria.

O texto A Educacio de Jovens e Adultos e a Gestio
Escolar: o papel do gestor inovador de Ana Patricia Falcdo de
Olveira, Dalva Lucta Carvalho e Patricia Carla da Hora discute a
complexidade da escola e o papel do gestor inovador numa perspectiva
freireana de ensino, identificando os saberes escolares no Projeto
Politico Pedagégico (PPP).

Para os autores, ha necessidade de as escolas enquanto
institui¢des de ensino buscarem a criticidade através dos saberes
escolares de forma inovadora, objetivando a melhoria na qualidade de
vida e de ensino para todos os sujeitos. Nessa perspectiva, o artigo
busca reconhecer a escola como espago diverso, participativo, inovador
e democratico que concebe o ensino da EJA como principio norteador
da sua identidade. O trabalho justifica-se pela necessidade das
instituicdes de ensino em EJA obter sua prépria autonomia, fator
preponderante na concepgdo freireana de ensino, considerando a
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participagdo da comunidade escolar em meio as decisdes que buscam
um convivio participativo e democrético.

Para concluir, o texto O sujeito neoliberal e o sujeito de sua
propria histéria: a acdo dialégica como saida a subjetivagio da
nova razio do mundo de Elzs Regina Arévalos Soares pretende realizar
uma andlise das problematicas relativas a subjetivacio da racionalidade
neoliberal, buscando tragar pontos de convergéncia com o pensamento
freiriano expresso na obra “Pedagogia do Oprimido” que servirdo
como suporte para o desenvolvimento deste estudo as consideragdes a
respeito do “sujeito neoliberal” trazidas na obra “A nova razdo do
mundo: ensaio sobre a sociedade neoliberal”, de Pierre Dardot e
Christian Laval. E demonstrada a presenca dos elementos da Agdo
Antidialégica nas praticas da subjetivacdo da racionalidade neoliberal.
A autora conclui, em sintese, que a contraconduta por meio da Agio
Cultural Dialégica é capaz de abrir espago para a libertagdo do
oprimido moldado enquanto sujeito neoliberal.

Destarte, a leitura deste livro nio é linear, pois cada capitulo
apresenta um olhar especifico, por conseguinte, um modo de ler e de
dialogar com o texto. Toda a complexidade do ato de ler deve-se a
diversidade de géneros, de sentidos e de leitores, o que torna a obra
bastante interessante pela multiplicidade de olhares de seus autores,
conduzindo a um cendrio de vozes que se explicitam ou se ocultam nas
atividades de linguagem realizadas pelos diversos sujeitos, através dos
géneros ou modos de dizer que veiculam socialmente e ddo forma ao
texto.

Reafirmando uma carta que escrevi com Scocuglia® (2021, no
prelo), considero que esta obra se junta a uma reagdo mundial aos
ataques contra a Paulo Freire e seu legado. Brotam diariamente
Iniciativas como esta deste Centro de entrar em contato com a obra, o
legado e a presenga distante do nosso grande mestre. Bem que
gostarfamos de presenciar mais uma das tuas palestras a pedir (como
fez na sua dltima entrevista por aqui, 1997) as muitas marchas pela
terra, pela moradia, pela comida e o trabalho e, especialmente, pela
educacio.

Quero desejar a quem ler esta obra o méximo da alegria que o
mestre nos deu, a continuidade da esperan¢a por um mundo mais
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justo, a amorosidade com a qual respeitou todos os humanos, as boas
lembrancgas que deixou por todos os caminhos que percorreu, com a
proposta de hominizagdo. Portanto, este que se encontra em suas
mios, prezado leitor, é um contributo inigualdvel para os estudos
freirianos. Parabéns aos autores pela produgio e aos leitores pela

oportunidade de 1é-los.
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5Ver A histéria das ideias de Paulo Freire e a atual crise de
paradigmas.

Em:
www.editora.ufpb.br/sistema/press5/index.php/UFPB/catalog/boo
k/188. Ver também o Programa Paulo Freire Vivo — YouTube (30
videos)
https://www.youtube.com/watch?v=iwjRzpDILU0&list=PLGshD_
YWCKkUQg6cIbeo_BvZpDqpuDIwTRK
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UM OLHAR FREIREANO SOBRE A EDUCACAO
PROFISSIONAL REMOTA

Maria Carla dos Santos Nogueira?
Introducio

Em virtude da COVID-19 e considerando as mudangas
globais, pode-se dizer que as institui¢des de educagdo tiveram que se
reinventar buscando alternativas nio presenciais para continuar a
desenvolver o processo de ensino e aprendizagem, sem perder o ritmo
formativo e dando aos alunos o apoio educacional e psicolégico
necessario em tempos de pandemia.

Diante do exposto, este artigo tem o objetivo de apresentar o
pensamento freiriano como alicerce da Educagio profissional remota
ofertada pelo Senac de Balsas no ano 2020, mediante a uma anélise
acerca dos principios da Pedagogia da Autonomia que possibilitaram a
realizacio de trabalhos a distincia, constituindo uma educacio
libertadora em oposi¢do ao modelo de educagio bancdria.

Em meio a realidade observada, levantou-se a seguinte
problematizagdo: Tomando os textos de Paulo Freire, como expressio
da educagio libertadora, com a finalidade de criar o conhecimento e de
transformar-reinventar a realidade por meio da agdo-reflexdo, de que
forma o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial podera
trabalhar sua metodologia agdo-reflexdo-agdo no curso da
Aprendizagem  Profissional ~de Qualificagdo em  Servigos
Administrativos a fim de inserir docentes e discentes na realidade do
ensino remoto?

A revisdo bibliogréfica dos textos de I'reire e dos documentos
técnicos do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
fundamentaram as ideias formuladas no presente capitulo, assim
também a pesquisa de campo com observagio participante da realidade

*Mestra em Ciéncias das Religides pela FU (Enfase em Marketing, Religido e Sociedade), P6s-
graduada em Psicologia da Educagao pela UEMA, Pés-graduada em Docéncia para a Educagao
Profissional pelo Senac, Bacharel em Administra¢do pela Faculdade de Balsas, Académica do 3°
periodo de Pedagogia pela UEMA. Instrutora no Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial
(Senac). E-mail: profmcarla@outlook.com
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vivenciada pelos docentes e discentes em meio a pandemia compds o
eixo do presente estudo. Os docentes responsaveis pelas turmas da
Aprendizagem  Profissional ~de  Qualificagio em  Servigos
Administrativos (total de 2) e os discentes inseridos nas turmas 31 e
32, um total de 52 alunos corresponderam a amostra analisada.

O ensino remoto passa a compor a realidade da Educagio
Profissional do Senac no inicio de junho de 2020, ap6s os docentes
receberem vérios treinamentos acerca do funcionamento dessa
modalidade de ensino, visto como alternativa instrucional aplicada em
situagdes emergenciais. Também receberam orientagdes quanto ao uso
das Tecnologias Digitais da Educagdo e Comunicagio (TDICs) e sobre
as Metodologias Ativas, se empoderando dessa nova realidade.

A necessidade de adaptar o processo de ensino e aprendizagem
durante a pandemia levou docentes e discentes a utilizarem
terramentas digitais mediadas pelo uso da internet o que modificou a
perspectiva de interagdo e comunicagdo dos educadores com seus
educandos. O ensino remoto foi inserido de forma temporaria no
contexto da Educagio Profissional ofertada pelo Senac que passou a
utilizar as ferramentas sincronas e assincronas para dar apoio a
condugdo das aulas remotas mediadas pelas plataformas Google Meet e
Google Classroom.

De acordo com Freire (1996, p. 28), aprendemos “[...] ndo
apenas para nos adaptarmos a realidade, mas, sobretudo, para
transformar, para nela intervir, recriando-a”. Isso nos faz pensar que a
capacidade de aprender é intrinseca ao homem, logo desde o seu
nascimento esse aprende, mediante situagdes concretas e a partir de
ideias ou teorias testadas e vivenciadas. A crise sanitdria provocou uma
ressignificacdo na educagdo e nas formas de aprender, nos fazendo
refletir acerca da revolucdo pedagégica como algo primordial a
evolug¢io das instituigdes de ensino.

No novo normal, a educagio escolar deve conduzir os sujeitos
aprendentes ao desenvolvimento global e humano, enfatizando os
valores sociais, despertando e estimulando-o para a prética da verdade,
da justica, do respeito e da solidariedade. Na Educagdo Profissional,
essas ideais se equilibram com as concepgdes educacionais proferidas
por Freire, que cré na edificagido de uma educagdo auténtica direcionada
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a justica e a paz. Para Freire (2014, p. 16) a escola deve construir uma
“pedagogia fundada na ética, no respeito a dignidade, a proépria
autonomia do educando”.

As obras de Freire reforcam que o processo educativo deve
levar todos os participantes a alcangar a autonomia. Na sala de aula
remota do Senac, a proposta de desenvolvimento de competéncias
intensificou ainda mais a troca de saberes entre professores e alunos
levando-os a construir e reconstruir os conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores essenciais a reinvengdo e a busca por autonomia no
novo normal. Sendo assim, Freire (2014, p. 26) sinaliza que “os
educandos vio se transformando em reais sujeitos da construgio e da
reconstrugdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente
sujeito do processo”.

A pandemia reforgou a atuagdo do docente uma vez pautada na
ocupagdo de vdrias fungdes e papeis no ensino remoto, onde esse
tornou-se mais mediador, orientador, motivador e instigador do
protagonismo dos discentes inseridos nessa modalidade emergencial
de ensino. Antes mesmo da pandemia, os educandos j4 apresentavam
um perfil auténomo diante do processo de aprendizagem, dessa forma
o que se pretende expor é que a pandemia gerou a necessidade de
apropriagdo das TDICs por parte dos docentes e discentes uma
estratégia essencial a realizagdo das aulas remotas.

Para ampliar o engajamento dos alunos na Educagdo
Profissional, o Senac reestruturou o processo de ensino e
aprendizagem modificando seu modelo pedagégico para a realidade da
cultura digital, ou seja, integrou o Google Meet, Google Classroom e as
TDICs a sala de aula remota, de modo a desenvolver e recriar novas
alternativas para a condugio das aulas de forma virtuais. As
metodologias ativas, ja utilizadas na sala de aula presencial, passaram
a fazer parte da realidade formativa do aluno de modo mais intenso nos
ultimos meses de 2020.

Nesse sentido, as ligdes de Freire, em especial extraidas do
livro Pedagogia da Autonomia, sdo compativeis e refor¢am a proposta
do Senac de desenvolvimento de uma educagio mais critica,
colaborativa, autdbnoma e emancipadora, onde a relagdo e posi¢io dos
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educadores e educandos encontra-se em equilibrio mesmo no perfodo
de pandemia.

A pandemia direcionou o Senac a redesenhar suas estratégias
educacionais, analisando as contribuig¢des, os riscos e as mudangas
advindas da inser¢do das TDICs na sala de aula remota. A pratica da
cultura digital, os recursos utilizados para condugéo das aulas remotas,
as formas de apresentagdo e a linguagem midiatica aplicadas a prética
pedagdgica, transformaram a postura dos docentes e discentes frente a
educacdo profissional, dando-lhes a oportunidade de explorar seu
potencial teérico-cientifico e de criar contextos genuinos de
aprendizagem.

Contribuig¢des de Paulo Freire na Educac¢io Profissional

Decerto que a Educagédo Profissional praticada pelo Servigo
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) tem transformado a
vida de muitos jovens, ao longo dos ultimos 74 anos. Entretanto, é
possivel afirmar que desde 1800, diversas sdo as agdes e fungdes
exercidas por essa modalidade de ensino no Brasil. Para a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), a Educagdo
Profissional é um modelo de ensino que complementa a Educagio
Basica, sendo ofertada por institui¢des técnicas de ensino nos ambitos
tederal, estadual, municipal e privado.

A associac¢io da Educagio Profissional as diferentes formas de
educacdo, assim como ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, tem
conduzido jovens e adolescentes, entre 14 e 24 anos incompletos, a
intensificar o desenvolvimento de suas competéncias e aptiddes
vislumbrando alcangar uma vida mais produtiva e bem-sucedida.

Analisando a metodologia proposta por Paulo Freire, convém
afirmar que esta muito se alinha a realidade da Educagio Profissional.
Patrono da educagdo brasileira, Paulo Freire se destacou pela
relevancia social de suas obras delegando a educagdo, o papel de
promotora da emancipagio humana. Cendrio caracteristico a Educagio
Profissional, a proposta do Modelo Pedagégico Senac traduz o
significado que a instituicdo atribui ao fazer educacional, na
perspectiva da formagio humana e do trabalho, considerando as
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concepgdes filoséficas de ser humano, mundo, trabalho e educagio para
assim tornar os discentes ainda mais independentes.

Derivados dos principios filoséficos, os principios pedagégicos
— Escola, Curriculo, Metodologia, Aluno, Docente e Avaliagio —
orientam a pratica educativa do Senac. A escola representa o espago
para a construgdo do conhecimento e desenvolvimento de
competéncias incorporando multiplas formas de aprender. O curriculo
constitul “um documento dindmico, cultural e historicamente
produzido” (SENAC, 2015, p. 11). A metodologia foge a tradicional
segmentacdo entre teoria e prética valorizando o desenvolvimento de
competéncias a partir de praticas pedagdgicas ativas, inovadoras,
integradoras, colaborativas e centradas no protagonismo juvenil,
social e econémico do aluno.

O aluno nesse modelo metodolégico torna-se mais ativo e
auténomo, interagindo com o docente e se responsabilizando pela
construgdo do préprio conhecimento. O docente ndo deixa de assumir
seu papel, entretanto, constitui novos perfis, planejando,
desenvolvendo e executando estratégias pedagégicas voltadas a
promogdo de uma aprendizagem mediada e significativa. Por fim, a
avalia¢io envolve todo o ato educativo mantendo o foco docente e
discente na edifica¢do do processo de ensino e aprendizagem pautado
no desenvolvimento de competéncias (SENAC, 2015).

Na concepgio freiriana, o processo educacional ocorre de modo
a garantir uma formagio que possibilite aos sujeitos aprendentes a
edificacdo de seus conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
essenciais a intervencdo no mundo, missdo também assumida pelas
institui¢cdes do Sistema S. No dmbito do processo educacional, Freire
(2003, p.114) afirma que “Conhecimento [...] nio se transfere, se cria,
através da agdo sobre a realidade.”

Tal reflexdo nos faz compreender que o conhecimento nio é
transferivel, mas sim uma criagdo do homem inserido no espago que
habita. Fazendo um adendo, nota-se que a construgio do conhecimento
estd alinhada ao pensamento humano uma vez embutido de carater
transformador. Por meio da ac¢do-reflexido transformadora de Freire
conseguimos criar esse processo social intitulado conhecimento, nos
direcionando a repensar o mundo em que vivemos.
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E fato que o mundo nio é apenas um espago no qual o homem
deve se relacionar, intervir, dialogar, ensinar, mas principalmente
aprender, a partir do momento que deixa de constatar os fatos para
modificar e edificar sua realidade. Tomando a educa¢do como norte,
Freire evidencia que ensinar é uma especificidade humana e exige do
sujeito formador mais competéncia, seguranga, curiosidade e apreensio
da realidade. No que concerne a agio de aprender, Freire (2010, p. 69)
apresenta em seus textos que aprender é “construir, reconstruir,
constatar para mudar, o que se faz sem abertura ao risco e a aventura
do espirito” destacando a curiosidade como elemento instigador do
conhecimento provisério adquirido acerca de algo.

Como praxis da Educagio Profissional do Senac, o movimento
voltado ao desenvolvimento de competéncias tem inicio na agio, sendo
que ap6s fazer uma reflexdo sobre ela, retorna a agdo na forma de uma
nova acdo (SENAC, 2015). A construgio do conhecimento por esse viés
nos faz perceber a influéncia freiriana na estrutura pedagégica do
Sistema S, ja que mantém as a¢des do agir e refletir, acrescida de uma
nova agio, ou também chamada de agio corretiva, finalizando assim o
processo de construgio do conhecimento ao alcangar uma
transformagio efetiva no individuo, tanto nas condi¢des objetivas de
vida e trabalho como na capacidade de o sujeito aprendente ser o
instigador dessas mudangas.

Esse movimento de agdo-reflexdo-agdo, incidindo sobre capacidades
humanas complexas, tende a exigir e implicar um desenvolvimento
humano integral. Essa dindmica entre o dominio técnico do trabalho e
o desenvolvimento humano integral ¢ refor¢ada na visdo da
competéncia como praxis. Portanto, se por um lado a competéncia pode
ser vista pelo seu aspecto procedimental da execugdo da tarefa
prescrita na ocupagio, por outro lado também pode representar uma
alternativa na qual se vislumbre uma formagio integral que represente
o aumento do significado real do trabalho para o homem e impulsione
sua capacidade de superagdo e transformacgio da sociedade. (SENAC,
2015, p. 18).

A Educagdo profissional, como fator de desenvolvimento
conceitual, humano, inclusdo social, cultural e produtiva, vai muito
além da preparagio de mao de obra, fortalecendo o seu papel frente a
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formagdo para o mundo do trabalho ao focar nos pressupostos da
democracia, igualdade de direitos e dignidade humana. Assim,
compreendemos que a Educacdo Profissional se torna efetiva 8 medida
que agrega suas Marcas Formativas Senac (Dominio técnico-cientifico,
Visdo critica, Atitude Empreendedora, Atitude Colaborativa e Atitude
Sustentdvel) ao desenvolvimento dos sujeitos aprendentes,
contribuindo para a formacgio cidadd desse, em sociedade (SENAC,
2015).

Enfatizando o didlogo de Freire acerca do processo social de
construgdo do conhecimento, perceberemos que a agio-reflexdo
definida por esse pensador é a for¢a que impulsiona o individuo a
buscar novos saberes, da mesma forma que na Educagio Profissional a
acdo-reflexdo-agdo atrelada ao desenvolvimento de competéncias
potencializa a busca por novos conhecimentos, assim como, o fazer
profissional e a criatividade dos sujeitos aprendentes, vinculando os
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores ao passo que promove o
desenvolvimento constante dos alunos.

Pedagogia da Autonomia na Educacido Profissional Remota

A globalizagdo e os avangados tecnolégicos impulsionaram o
surgimento de novas formas de comunicagdo e novos relacionamentos,
causando mudangas no consumo de bens e servicos, além de conduzir
escolas e professores ao desenvolvimento da educagido em um cenario
de ensino e aprendizagem virtual.

A chegada abrupta da COVID-19 transformou de forma
significativa a realidade educacional no mundo. Para ndo estagnar, as
escolas tiveram que modificar seus métodos de ensino, superando os
desafios impostos pela pandemia e realizando as aulas, que eram
presenciais, de forma remota mediada pelo uso das Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDICs).

Diante dessa nova realidade, os professores buscaram
compreender a esséncia do ensino remoto para em cardter emergencial
passar a aplicd-lo através de videoconferéncias realizadas por
plataformas web diversificadas, as quais sdo possiveis citar: Google
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Meet, Zoom, Microsoft Teams, Google Classroom, Chat Gmail, entre
outras.

Muitos foram os desatios que docentes e discentes enfrentaram
para se inserir nesse novo normal. Os docentes tiveram que passar por
varios treinamentos envolvendo o uso de plataformas web, a aplicagdo
de metodologias ativas de aprendizagem no ensino remoto e criagdo de
estratégias pedagégicas para inclusdo do discente no mundo digital.
Enquanto isso, os discentes que receberam orientagdes dos docentes, a
principio via WhatsApp, passaram a utilizar o smartphone como
recurso bdsico no processo de aprendizagem, assumindo a
responsabilidade de acessar as plataformas web e de manter uma
participagdo ativa nas aulas remotas.

E fato que ter internet de qualidade foi um dos primeiros
desafios a serem superados durante a pandemia. Sendo 80% dos
aprendizes inseridos no Programa de Aprendizagem 2020 do Senac de
classe média-baixa, muitos apresentaram certas dificuldades para
acessar as aulas realizadas através do Google Meet e Google Classroom,
relatando a oscilagdo e a qualidade do sinal como os maiores problemas
para permanecer conectado nas aulas remotas.

Frente ao exposto, Demo (2009, p. 53) entende que, em tempos
de internet, o aprender bem ndo mudou, “O que as novas tecnologias
podem nos trazer sio oportunidades ainda mais ampliadas, em meio
também a enormes riscos e desacertos”. Ndo podemos perder de vista
a relevancia de incrementarmos as metodologias pedagdgicas
mediante a inserc¢do das tecnologias educacionais, proporcionando aos
discentes momentos de identificagio prévia dos seus conhecimentos e
maior interagdo com os recursos digitais a medida que contribuimos
para a ndo execugdo de uma educagdo bancédria como cita Freire
(FREIRE, 1987).

Ao detectar os conhecimentos prévios dos educandos, os
docentes devem considerar as atividades propostas no projeto
pedagdgico da unidade curricular conforme a realidade educacional do
Senac, a partir das quais os discentes serdo provocados a falarem ou
escreverem sobre o que sabem apresentando seus conhecimentos
mediante o compartilhamento de contetidos e temas ja aprendidos, um
momento excepcional a troca de ideias preliminares. Assim, podemos
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compreender que a a¢io de “Ensinar exige respeito aos saberes dos
educandos. [...] Por que nio estabelecer uma ‘intimidade’ entre os
saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que
eles tém como individuos?” (FREIRE, 1996, p. 30).

No cendrio do ensino remoto buscou-se estabelecimento um
didlogo com os estudantes, e entre os estudantes, a fim de promover
um levantamento acerca dos conhecimentos prévios quanto ao uso das
plataformas digitais escolhidas pelo Senac para condugdo das aulas
remotas. Esse momento também se configurou como um repensar
sobre os aspectos que distinguem a Educagdo a Distancia do ensino
remoto.

Diferentemente da Educac¢io a Distincia, o ensino remoto
preconiza a realizagio da aula em tempo real, ou seja, a proposta é que
o docente e os discentes acessem a plataforma digital escolhida para
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem ao mesmo
tempo, interagindo no dia e horario que a aula presencial acontecia,
estando cada participante em um espago geogréfico distinto, porém
dialogando no ambiente virtual de forma sincrona e dinamica.

Ferramenta sincrona, o Google Meet é um aplicativo criado pelo
Google para ofertar o servigo de videochamada online. Essa plataforma
digital compos a realidade da Educagdo Profissional do Senac no
periodo de pandemia, oportunizando aos docentes realizarem as aulas
remotas em tempo real, garantindo a aplicagdo dos contetdos
programados no Plano de trabalho docente (PTD), a realizagdo de
debates, a apresentacdo de trabalhos online e a articulagdo das
competéncias do perfil profissional demandado pelo mercado.

Além da apropriagdo das novas tecnologias digitais, um desafio
vivenciado pelos docentes foi adaptar os planos de aulas presenciais
para o modelo remoto. Esse exercicio levou os docentes a reescreverem
as estratégias pedagégicas para a condugdo das unidades curriculares
observando a realidade dos educandos, mantendo o roteiro
previamente estruturado em uma perspectiva inovadora e virtual.

Outra plataforma web utilizada pelos docentes do Senac
durante a pandemia foi o Google Classroom ou Google Sala de Aula, uma
plataforma social, gratuita e online que auxiliou os docentes e discentes
frente ao desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem de
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forma assincrona, agregar valor ao ensino praticado em perfodos
emergenciais, como no caso de pandemias. (GOOGLE, 2014)

Pode-se afirmar que o Google Classroom se assemelha a um
Ambiente Virtual de Aprendizagem no qual docentes e discentes
interagem em tempo e espagos distintos. Ao usar esta plataforma, os
docentes do Senac tiveram a possibilidade de criar turmas diversas
organizando e disponibilizando aos discentes uma série de materiais e
tarefas ordenadas, como criacdo de mural, didrio de bordo, atividades
individuais e grupais, questiondrios, entre outras. Essas atividades
passaram a compor o script avaliativo do Senac e contribuiram para o
desenvolvimento das competéncias pessoais, académicas e
profissionais dos aprendizes. (GOOGLE, 2014)

E fato que durante a pandemia, os docentes vivenciaram
experiéncias magnificas frente ao uso das tecnologias, das plataformas
digitais e da aplicagdo de metodologias ativas de aprendizagem, por
meio das quais enfatizaram o protagonismo dos discentes no ensino
remoto, compreendendo que de nada serve apresentar um bom
discurso se a agdo-reflexdo pedagdgica é impermedvel as mudangas
(FREIRE, 1996).

Pode-se dizer que as Metodologias ativas estdo pautadas nas
agoes de ouvir, ver, refletir, perguntar, discutir, fazer e compartilhar.
Esse método orientou os docentes do Senac a incentivar os discentes a
assumirem o papel de protagonistas da sua prépria histéria, sendo que
em linhas gerais, a implantacdo de metodologias ativas durante a
pandemia contribui para o desabrochar do discente, afastando-o dos
estilos metodolégicos tradicionais.

Na atualidade, muitas sdo as Metodologias ativas aplicadas
pelos docentes da Educagio Profissional do Senac, as quais é possivel
citar: Ensino Hibrido; Cultura Maker; Sala de aula invertida (Filipped
Classroom); Aprendizagem baseada em Projetos (Project Based
Learning); Aprendizagem baseada em Problemas; Método do Caso
(Teaching Case); Aprendizado em equipe (Team - based Learning);
Aprendizado por pares (Peer Instruction) e Gamificagdo. Tudo isso nos
taz compreender que apesar dos prejuizos causados pela pandemia, essa
crise serviu para nos ajudar a refletir sobre a necessidade de

41



Educagio e Prética Pedagégica em Freire: desafios da atualidade

aprofundamento dos conhecimentos construidos ao longo do processo
formativo.

Segundo Freire (1996) faz-se relevante agugar a curiosidade,
elemento que nos torna indagadores ndo somente quando percebemos
as coisas, mas principalmente nos aprofundamos no conhecimento
delas, buscando modos e maneiras para transformar nossa realidade,
recriando-a. Na visdo de Freire a pratica da dialogicidade é dever do
docente, sujeito responséavel pela construc¢do de uma educagio critica.

A dialogicidade nio nega a validade de momentos explicativos,
narrativos em que o professor expde ou fala do objeto. O fundamental
é que professor e alunos saibam que a postura deles, do professor e dos
alunos, é dialégica aberta, curiosa, indagadora, e ndo apassivada,
enquanto fala ou enquanto ouve (FREIRE, 1996, p. 86).

Tomando os saberes pedagdgicos em crise, ao recolocar
questdes tdo relevantes para o momento atual, assim quanto foram na
década de 60, Freire traduz em seu tempo, a partir do lticido e peculiar,
aquilo que os estudos das ciéncias da educagido vém sinalizando nos
altimos anos: a ampliagdo e a diversificagdo das fontes legitimas de
saberes e a necessdria coeréncia entre o “saber-fazer é o saber-ser-
pedagégico” (FREIRE, 1996).

Em relagio as ligdes de Freire sobre ensinar, pode-se dizer que
muitas sdo as contribui¢des deixadas por esse autor para a realidade do
ensino remoto. Inicialmente Freire (1996, p. 12) nos traz que, “Ndo hé
docéncia sem discéncia”, ou seja, nos contemplando com a ideia de que
precisamos entender que a prética docente nos direciona a buscar
saberes indispensaveis a nossa formagéio critica e, porque ndo dizer,
progressista.

Se, na experiéncia de minha formagio, que deve ser permanente,
comego por aceitar que o formador é o sujeito em relagdo a quem me
considero o objeto, que ele é o sujeito que me forma e eu, o objeto por
ele formado, me considero como um paciente que recebe os
conhecimentos-contetidos-acumulados pelo sujeito que sabe e que sdo
a mim transferidos. Nesta forma de compreender e de viver o processo
formador, eu, objeto agora, terei a possibilidade, amanhi, de me tornar
o falso sujeito da “formagao” do futuro objeto de meu ato formador. E
preciso que, pelo contrério, desde os comegos do processo, va ficando
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cada vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se
forma e re-forma ao for-mar e quem ¢é formado forma -se e forma ao
ser formado. E neste sentido que ensinar nio é transferir
conhecimentos, conteidos nem forrar é agdo pela qual um sujeito
criador d4 forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado
(FREIRE, 1996, p. 13).

Nessa perspectiva, professor e aluno assumem o papel de
agentes produtores do saber, se convencendo definitivamente que
ensinar ndo é transferir conhecimento, mas sim criar as possibilidades
para a sua producdo ou a sua construcgdo. Assim é possivel ressaltar
que, nem o docente muito menos os discentes se reduzem ao papel de
objeto, pois segundo Freire (1996, p. 13) “Quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender.”

Para Freire (2014), o professor ndo pode se deter a ensinar
contetidos acreditando que assim estara transmitindo o saber. E
preciso despertar no individuo a busca pela aprendizagem como um
elemento inseparavel do ambiente escolar e da vida, do mesmo modo
que a construgdo do conhecimento nido pode ser compreendida como
algo acabado em si, ja que esse deve ser revisto, recriado e repensado
sempre que necessario.

A partir dessas colocagdes, o docente atuante na Educagdo
profissional passa a respeitar a natureza e o tempo de aprendizagem de
cada aluno, lhes proporcionando autonomia para refletir e buscar um
aprendizado mais significativo considerando suas necessidades e
limitagoes. Freire (2014) ainda descreve a necessidade de o professor
ter bom senso ao estruturar suas agdes pedagégicas de modo que
contribua efetivamente para a autonomia dos alunos. Assim, se
percebermos as dificuldades de aprendizagem dos alunos, poderemos
ajustar nossas estratégias metodolégicas tornado a aula mais acessivel
e interessante para a construcio do conhecimento.

E nio obstante a realidade do ensino remoto, o pensamento
freiriano prevalece como se refletisse inconscientemente um passado-
presente construido com um olhar voltado para o futuro. Isso significa
dizer que no atual cendrio, a a¢do de ensinar de forma remota exige
rigorosidade metddica, pesquisa, respeito aos saberes dos educandos,
criticidade, ética, rejei¢io ao preconceito, reflexdo critica sobre a
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pratica, reconhecimento e assungdo da identidade cultural, bem como
aceitagiio ao novo.

Cada situagdo de ensino e aprendizagem exige dos docentes e
discentes uma reflexfo critica sobre como lidar com ela e, dessa
maneira, Freire elucida que “é pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica” (FREIRE, 2014,
p-39). Assim sendo, ao se preparar para atuar no novo normal, o
professor deve identificar as peculiaridades dos alunos, considerando o
contexto atual, cultural, social e afetivo no qual esta inserido.

Durante a pandemia, o papel do docente tornou-se ainda mais
indispensavel para a constitui¢io da subjetividade do educando. A
medida que foram descobrindo os segredos do pensamento e da
estrutura argumentativa, por intermédio de uma visdo critica, os
discentes se tornaram inteligentes o suficiente para compreender o
mundo e se enxergar nele, estando envolto por outros seres com
interesses diversos.

Freire (1996) afirma que o sujeito enxerga as relacdes de forma
critica aprendendo a olhar para as multiplas dimensdes e hipéteses das
conexdes de fenomenos que formam a realidade. Neste sentido, é
imprescindivel que a cada momento das aulas remotas reforcem a
curiosidade critica do educando, ensinando-o as maltiplas maneiras de
aproximar-se dos objetos cognosciveis e o fazendo entender sua teia de
relagdes criticamente possiveis.

Essas questdes e a aceitagdo ao novo nos faz pensar que, se
tradicionalmente nossa preparagdo se voltava a acdo de despejar
contetido nos alunos, hoje, fundamentados nas li¢gdes de Freire, temos
a consciéncia de que nossa missdo é contribuir para a construcio dos
conhecimentos dos educandos mediante o desenvolvimento de
competéncias, habilidades, atitudes e valores que os levem a
emancipacdo, a construgio do pensamento critico e progressista.

No Novo normal, reconhecer e respeitar a autonomia dos
alunos tornou-se fator preponderante ao exercicio da docéncia na sala
de aula remota. O primeiro grande passo foi apreender a realidade na
qual nos encontramos, para entdo ampliar o senso da curiosidade de
modo a compreendermos que, viver a experiéncia do ensino remoto foi
inevitavel se considerarmos o cendrio da pandemia, o que ndo significa
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dizer que essa modalidade compora as ofertas de cursos do Senac de
Balsas-MA de modo primdrio.

No periodo de 8 meses, de junho a agosto, o comportamento
dos aprendizes inseridos no curso Aprendizagem Profissional de
Qualificagdo em Servigos Administrativos diante dessa nova forma de
ensinar e aprender fol moldado para o desenvolvimento da consciéncia
do inacabado citado por Freire. Ou seja, diante do incerto, os alunos da
Educagio Profissional compreenderam que para edificar sua histéria
de vida, teriam que assumir novas posturas frente as formas de se
colocar em sociedade, refletindo acerca do novo perfil profissional
solicitado pelo mercado de trabalho em um tempo cheio de
possibilidades e sem determinismo.

No livro Pedagogia da Autonomia, Freire destaca que o
processo educacional estd intrinsecamente conectado a vida cotidiana,
enfatizando quio opositor é ao modelo de “educagdo bancaria” que
eleva o professor ao posto de detentor absoluto do conhecimento,
enquanto o aluno assume o papel de mero ouvinte. Dessa forma
podemos dizer que mesmo participando das transformagdes do Mundo
4.0, a pandemia reforcou a inversio desses papeis tornando a relagdo
educador-educando mais evidente.

Fundamentado no contexto atual que nos encontramos e na
perspectiva do aprender experimentando, vivenciando e agindo sobre
o préprio objeto de aprendizagem, a Educagdo Profissional remota
praticada pelo Senac fol renovada mediante a imersdo pedagégica nas
metodologias ativas, ja aplicadas previamente, mas que a partir de
entdo se tornaram ainda mais essenciais ao movimento educacional que
preconiza o protagonismo do aluno.

As metodologias ativas propiciam uma interconexdo entre
educagio, cultura, sociedade, politica e escola, sendo desenvolvidas a
partir da aplicagdo de métodos ativos e criativos, que colocam o aluno
no centro do processo de ensino de modo a gerar aprendizagem. Essa
concepgdo de aprendizagem ativa e significativa surgiu bem antes das
TDICs e teve o propodsito de disseminar a proposta de uma
metodologia de ensino focada na aprendizagem pela experiéncia e no
desenvolvimento da autonomia do aprendiz (BACICH e MORAN,
2018).
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Assim, para dar continuidade ao desenvolvimento de sua
proposta educacional no perfodo de pandemia e retomando aspectos
anteriormente debatidos, o Senac utilizou as plataformas Google Meet
e Google Classroom com as turmas da Aprendizagem Profissional de
Qualificagdo do ano 2020. A dinimica das aulas remotas foi modelada
para a transmissdo ao vivo nos dias e hordrios normais das aulas
presenciais, garantindo contato visual e auditivo constante entre
docentes e discentes.

O corpo pedagégico foi preparado de modo a dar assisténcia
remota e presencial caso houvesse algum aluno com dificuldade de
acesso as plataformas. Durante a pandemia, os alunos que participaram
das aulas remotas conseguiram desenvolver as atividades propostas
com tranquilidade, assumindo o papel de protagonistas e eliminando o
medo de se inserir no novo normal. Na realidade do Senac, a evasio se
manteve zero, um fator que elevou a motivagio dos docentes mesmo
diante das dificuldades vividas.

As mudangas do cendrio educacional exigiram dos docentes
muita humildade, paciéncia, tolerancia, visdo democratica e bom senso
para contornar as objegdes apresentadas pelos alunos, ainda
engessados no modelo tradicional de ensino. E como tudo que é novo
desperta curiosidade, gradativamente os docentes da Educagio
Profissional tiveram que se reinventar levando as tecnologias digitais
para dentro da sala de aula remota, assumindo a responsabilidade nio
mais de entregar contetido aos alunos, mas sim de orienta-los,
transformando-se em mediadores, motivadores e instigadores da
construg¢io do conhecimento.

Na visdo de Freire (1996, p. 13) ensinar exige rigorosidade
metbdica, sendo que:

O educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica
docente, reforgar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
insubmissdo. Uma de suas tarefas primordiais é trabalhar com os
educandos a rigorosidade metddica com que devem se “aproximar” dos
objetos cognosciveis. E esta rigorosidade metédica néo tem nada que
ver com o discurso “bancirio” meramente transferidor do perfil do
objeto ou do contetdo. £ exatamente neste sentido que ensinar nio se
esgota no “tratamento” do objeto ou do contetdo, superficialmente
feito, mas se alonga & produgdo das condi¢des em que aprender
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criticamente é possivel. E essas condigdes implicam ou exigem a
presenca de educadores e de educandos criadores, instigadores,
inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes.

Percebendo a evolugéo e a necessidade de mudanga, os alunos
passaram a assumir novas posturas, se conscientizando quanto a
insercdo das tecnologias digitais na sala de aula remota, modificando a
torma de pensar o processo educacional e saindo da perspectiva de usar
o celular com foco nas redes sociais pessoais, para adentrar em uma
rede social escolar (Google Classroom), se engajando na proposta de
transformacdo da sua realidade.

Por meio dessa nova forma de ensinar, o professor deixa de ser
o sabio no palco e passa a ser o guia lado a lado, estando mais aberto
ao didlogo, escutando com mais atengdo, levando metodologias
dindmicas e ativas a sala de aula remota no intuito de envolver os
alunos e eliminar as distancias geograficas. Essa atitude eleva a
autoridade e o comprometimento dos docentes, mas também faz o
discente compreender que a educagdo 4.0, mediada pelo uso das
tecnologias digitais, ¢ uma forma inteligente e inovadora de intervir
no mundo.

Assim, Freire nos privilegia com seu discurso lembrando que:

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto
estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua
sintaxe e a sua prosddia; o professor que ironiza o aluno, que o
minimiza, que manda que “ele se ponha em seu lugar” ao mais ténue
sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se exime
do cumprimento de seu dever de propor limites a liberdade do aluno,
que se furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente presente a
experiéncia formadora do educando, transgride os principios
fundamentalmente éticos de nossa existéncia (FREIRE, 1996, p. 25).

Nessa perspectiva pedagégica, Paulo I'reire nos sugere a
realizagdo de constantes reflexdes sobre a pratica educacional,
reforgando a importéncia de a escola criar condi¢des equiparadas para
professores e alunos, de modo que um nio se sobressaia ao outro, ja
que o maior aprendizado se d4 mediante a constatacdo de que a
imposi¢do de determinadas metodologias compromete as relagdes

47



Educagio e Prética Pedagégica em Freire: desafios da atualidade

educativas e prejudicam a construgio do conhecimento. As reflexdes
de Freire na obra Pedagogia da Autonomia repercutem sobre os
saberes necessdrios a pratica educativa, tomando por base a formagio
e atuagio dos professores.

Para Freire (1996, p. 29), ndo cabe apenas ao educador a missdo
de ensinar contetidos, mas ensinar o sujeito aprendente a pensar certo,
instigando-o a criar suas préprias representacdes da realidade,
explicando os fendmenos a partir de suas conclusdes ou reflexdes.
Assim, educador precisa apropriar-se de conceitos e dialeticamente
langar-se na decifragdo das configuragdes sociais, politicas e culturais,
a fim de compreender a vida em sociedade no espaco e no tempo, ja
que, “s6, na verdade, quem pensa certo, mesmo que, as vezes, pense
errado, ¢ quem pode ensinar a pensar certo” (FREIRE, 1996, p. 30).

Ao pensar nas responsabilidades abragadas pelos docentes da
educagio profissional no periodo de pandemia perceberemos que esses
profissionais tiveram que aprofundar seus conhecimentos acerca das
tecnologias digitais se empoderando das ferramentas disponibilizadas
pelo Senac, e quando nio as tinham, tiveram que criar, inventar, inovar
e potencializar as aulas remotas considerando a realidade de cada
aluno.

O cendrio de pandemia fez docentes e discentes pensarem
ativamente na ampliacdo dos conhecimentos construidos nas aulas
remotas a partir da prética de pesquisa. Freire (1998, p. 32), destaca
que para aprender a pensar é fundamental aprender a pesquisar. “N&o
ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”. O autor destaca que os
principios do conhecimento se consolidam por meio da busca do
desconhecido mediante o ato de pesquisar.

Em suma, compreende-se que em meio a crise mundial vivida,
a pandemia nos tornou conscientes quanto a necessidade de insergdo
em um constante movimento de busca pelo aperfeigoamento e
aprendizado. Assim, no cendrio da Educacdo Profissional remota do
Senac docentes e discentes descobriram a capacidade de aprender, nio
apenas para se adaptarem a contextos de crises, mas para transformar
a realidade educacional do Senac em especial no periodo de pandemia,
questionando mais, intervindo, criando, qualificando e continuando as
reflexdes acerca das agdes educacionais, pois como cita Freire (2014,
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p-8), “[...] nio ha homem sem mundo, nem mundo sem homem, nio
pode haver reflexio e agdo fora da relagdo homem — realidade”.

Consideragoes Finais

Observando as mudangas globais a partir da pandemia e
tazendo um comparativo entre as praticas pedagégicas do Senac com
as ideias de Freire fol possivel perceber que a distincia temporal que
separou o passado do presente ndo mitigou a influéncia desse pensador
na Educagdo Profissional. Como a realidade educacional se
transformou nos tltimos meses, reconfigurando o processo de ensino
e aprendizagem para uma perspectiva remota, pode-se dizer que,
escola, familia e a sociedade tiveram que se reinventar de forma
drastica, estando despreparadas para enfrentar os desafios do novo
normal.

De modo geral, institui¢des de ensino profissionalizante como
o Senac tiveram que se reinventar e aderir a novas metodologias de
ensino e aprendizagem aplicando-as na sala de aula remota, a medida
que fugiam ao cendrio da educagdo tradicional para desenvolver o
processo educativo em uma perspectiva mais dindmica e viva. Aqui se
inserem as metodologias ativas, uma alternativa dinamica, criativa e
inteligente aplicada pelo Senac no curso Aprendizagem Profissional de
Qualificagdo em Servigos Administrativos para condugdo das aulas
pelo Google Meet e Google Classroom.

Durante a pandemia, a autonomia praticada pelos discentes
tornou-se uma categoria conceitual fundamental no processo
educativo progressista, que tem a liberdade como utopia. Educar na
contemporaneidade, na perspectiva de criar condi¢des para mudangas
nas estruturas e processos sociais, culturais, econdmicos ou politicos
pressupde-se pensar na autonomia como fundamento da emancipagio
intelectual e de a¢do do sujeito aprendente.

Educar para a autonomia requer uma pedagogia que
oportunize ao educando aprender a pensar, a dialogar, a ser mais
critico, tornando-se um decisor, além de saber relacionar-se de maneira
amplia com as dimensdes do processo social, politico e cultural. Para
Freire (1996) os docentes também precisam empoderar-se das suas
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atividades exercendo melhor seu papel de autoridade e mesmo frente a
pratica do ensino remoto deve estabelecer tarefas, cobrar a produg¢io
individual e coletiva do grupo, o que ndo é sinal de autoritarismo, mas
a autoridade cumprindo o seu dever.

Para garantir o crescimento intelectual de suas equipes
pedagbgicas, o Senac passou a abragar novas estratégias educacionais
ao acompanhar as inovag¢des do mundo 4.0. Assim, ofertou qualificagdo
tecnolégica ao corpo docente, preparando-o para manusear as
plataformas digitais Google Meet e Google Classroom, ao passo que o
Senac enfatizou suas concepgdes e manteve os discentes no centro do
processo formativo.

Na visdo de Freire (2014), a educagio escolar deve ser
alicercada em um modelo pedagégico que enfatize a pratica da ética,
tundada no respeito e dignidade, na criticidade e na autonomia do aluno
de modo que esse aprenda sem pressdo. Ao considerarmos os diferentes
contextos educacionais ficard evidente que o papel do docente nio é
transferir informagdes, mas agucar a curiosidade dos discentes para
que pesquisem mais, troquem experiéncias e construam o préprio
saber.

Os alicerces da Educagdo Profissional do Senac se
remodelaram frente a necessidade de adaptagdo a qual todos foram
submetidos durante a pandemia, levando docentes e discentes a
refletirem acerca do novo normal dentro da perspectiva freiriana
embasada na relevincia do ser autbnomo. Por fim, esses
compreenderam que a “[...] educagdo para a libertagdo é um ato de
conhecimento e um método de agio transformadora que os seres
humanos devem exercer sobre a realidade” (FREIRE, 2003).

O uso da metodologia agdo-reflexdo-ag¢do aplicada no curso da
Aprendizagem  Profissional ~de  Qualificagio em  Servigos
Administrativos fez os docentes e os 52 aprendizes pensarem a
realidade do ensino remoto como algo possivel em circunstincias
emergenciais. Ao longo dos meses de junho a agosto de 2020, docentes
e discentes tiveram que aprofundar os estudos, ampliar as pesquisas
para se apropriar corretamente das plataformas digitais selecionadas
pelo Senac para condugéo das aulas remotas. Entretanto, ndo podemos
esquecer que o processo de inser¢do no ensino remoto apresentou seus
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pros e contras, e deixou a certeza de que o processo de evolugio requer
a pratica de passos curtos, cuidadosos e constantes rumo ao futuro.

Em suma, enquanto promotores da Educagio Profissional
devemos continuar assumindo nosso papel de orientadores,
motivadores, pesquisadores e instigadores do aluno dentro do modelo
de educagio que prepara jovens e adolescentes para assumir os desafios
do mercado de trabalho e da vida, mesmo em meio a pandemia. A partir
de Freire (2003, p.40) percebe-se que “A educagdo é sempre uma certa
teoria do conhecimento posta em pratica [...]” por meio da qual o
docente contribuird com a formacdo intelectual e humana do sujeito
aprendente.
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Introducio

Esse artigo tem o objetivo refletir sobre o uso de tecnologias
digitais aplicada a educagio a luz de principios da pedagogia freiriana,
tais como: a dimensdo politica e pedagégica da educagdo tecnolégica; a
organizagido social dos homens; a posi¢do de sujeito a partir de
conhecimento de mundo que portam; o didlogo; o papel do/a
professor/a; texto/contexto. Antes de adentrarmos na temdtica
propriamente dita, realizamos um percurso sobre as mudangas que
assolam a sociedade na atualidade, a exemplo da emergéncia do novo
paradigma econdémico estruturado através das tecnologias da
informagéo e redes globais de economias, principalmente em tempos
de pandemia. Em seguida, fazemos uma travessia em torno das linhas,
pontos e nds que entrelagam as tecnologias digitais, a educagio e o
pensamento freiriano, os quais explicitam a importancia do didlogo, da
problematizacdo e da compreensédo da linguagem e do mundo digital.
Posteriormente, seguimos os enlaces entre o uso de tecnologias
digitais, a cultura digital e a formagdo do/a professor(a) e por fim,
realizamos uma breve reflexdo sobre as contribui¢des das tecnologias
digitais para a atualidade,

Na contemporaneidade, acompanhamos mudangas em todos os
cendrios, entre eles: socioeconémico e politico, como também no campo
da cultura e satide. Mudangas essas mobilizadas, de maneira geral, pelo
avango do neoliberalismo que impde a légica capitalista e a supremacia
do mercado financeiro, legitimando a avassaladora concentragdo de
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riqueza. De modo particular, a crise pandémica gestada por um ser
invisivel, denominado de Corona virus, afetou todos as dimensoes da
vida humana, ampliando as desigualdades sociais (SANTOS, 2020). A
Organizagdio Mundial da Satdde, profissionais de satde,
cotidianamente, divulgam orientagdes para que mantenhamos o
distanciamento social. Como consequéncia, as ruas ficaram vazias; as
escolas e universidades fecharam; e o comércio alimenticio manteve-se
aberto, contudo, teve que se reinventar, passando a atender por
delivery.

Todas essas transformacdes provocaram o aceleramento de
processos de apropriagdo, ja em curso, das Tecnologias Digitais da
Informagdo e Comunicagdo. Vivemos tempos incerto, complexo,
contraditério, liquido, fluido, onde tudo parece passageiro.
(BAUMAN, 2000).

Esse contexto nio s6 aprofunda as leis basicas do capital como
também modifica as regras de controle e realizagdo do lucro. Diante
dessa realidade, faz-se necessdrias atualizagdes nas praticas e nas
estratégias dos grupos e dos atores que sofrem com a dominagio do
capital, sobretudo em tempos de pandemia. O modo de operagio dessas
relagdes econdmicas/informacionais/tecnolégicas dé-se em um
espago/tempo transnacional, cuja consequéncia é a formagdo de novas
classes sociais. Antes mesmo de atravessarmos essa crise agravada pela
pandemia, Castells (2016) ja falava sobre o surgimento de uma nova
economia, denominada por ele de informacional, global e em rede. A
despeito das caracteristicas desse fendmeno, o citado autor explicita

que,

[...] ¢é informacional porque a produthldade ea competltlwdade de
unidades ou agentes nessa economia (sejam empresas, regides ou
nagdes) dependem basicamente de sua capacidade de gerar, processar
¢ aplicar de forma eficiente a informagéo baseada em conhecimentos. £
global porque as principais atividades produtivas, o consumo e a
circulagdo, assim como seus componentes (capital, trabalho, matéria-
prima, administragdo, tecnologia, informagdo, mercados) estdo
organizados em escala global, diretamente ou mediante uma rede de
conexdes entre agentes econdmicos. E rede porque, nas novas
condigdes histdricas, a produtividade é gerada, e a concorréncia é feita
em uma rede global de interagio entre redes empresariais
(CASTELLS, 2016, p. 185).
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A partir dessa compreensdo, identificamos o surgimento de
novos panoramas de redes globais de economias, fomentadores de
processos universais organizados em torno da hierarquia de inovagdes,
através de conexdes de telecomunicagdes e da divisdo espacial
internacional do trabalho. A caracteristica desse novo modelo
fundamenta-se nos fluxos da informagdo, da descontinuidade
geogréfica e do desenvolvimento de constelagdes livremente inter-
relacionadas que minimizam cada vez mais a distdncia territorial e
maximizam as redes de comunicagio em todas as suas dimensoes
(CASTELLS, 2016). Assim, o surgimento desse novo paradigma
econdmico estruturado nas novas tecnologias da informagao possibilita
que a proépria informagéo passe a ser o resultado principal do processo
produtivo (CASTELLS, 2016).

Assim, para Méjia (2010), estamos vivendo um novo
capitalismo, no qual a informagdo, a tecnologia e o conhecimento
assumem lugar de relevo no modo de produgdo social, cultural e
econdmica da sociedade, acontecimento que vem se intensificando na
atualidade com a pandemia, contudo, lembramos “[...] a pandemia vem
apenas agravar uma situacdo de crise a que a populagio mundial tem
vindo a ser sujeita” (SANTOS, 2020, p. 6), particularmente no que diz
respeito ao aumento do nimero de seres humanos que continuam a
margem da sociedade, os denominados deserdados, os farrapados do
mundo. Dessa forma, nessa trama tecida entre a reconfiguragio do
capitalismo, do avango das tecnologias e desse contexto pandémico, a
educacdo se vé impelida a adequar-se a esse sistema de flexdo, sendo
convidada a ajustar-se a uma realidade que mais a aproxima da
serializagdo fabril, ao passo que o seu carater reflexivo, analitico e
critico perde cada vez mais espago.

Nesses fios e ndés que mobilizam o novo paradigma
informacional abordado por Castells (2016), o qual se exacerba na
atualidade com o isolamento social ocasionado pela pandemia do
corona virus, intensifica o discurso do uso das tecnologias digitais, tais
como: videos, imagens, fotografias, email, aplicativos, softwares,
Google Meet, Zoom, Tik Tok, janbord, aulas remotas, entre outras.
Portanto, refletir sobre esses usos aplicado a educagio correlacionada
aos principios da Pedagogia freiriana, tais como: a dimensio politica e
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pedagdgica da educagdo tecnolégica; a organizagio social dos homens;
a posicdo de sujeito a partir de saberes prévios que portam; o didlogo;
o texto/contexto e a leitura do mundo aparecem como desafio.

Pontos e nés que entrelagam as tecnologias digitais, a educacio
e o pensamento freiriano

Sabemos que Freire ndo foi contemporaneo ao surgimento das
tecnologias digitais, porém em seus escritos, ele evidencia a vocagdo
ontoldgica do ser humano de ser sujeito, de ndo ser apenas observador
das mudangas provocadas pelas tecnologias, mas de incluir-se nela,
problematiza-la, saber suas intencionalidades para intervir nessa
realidade. A despeito, afirma,

[S7e a vocagio ontolégica do homem é a de ser sujeito e ndo objeto, s6
podera desenvolvé-la na medida em que, refletindo sobre suas
condigdes espago-temporais, introduz-se nelas, de maneira critica.
Quando mais for levado a refletir sobre sua intencionalidade, sobre seu
enraizamento espaco temporal, mais “emergerd” dela conscientemente
“carregado” de compromisso com sua realidade, da qual, porque é
sujeito, ndo deve ser simples espectador, mas deve intervir cada vez
mais (FREIRE, 1994a, p. 61).

Nesse cendrio de inser¢do das tecnologias digitais faz-se
necessario superar o dualismo que se instala entre os: tecnofobicos, que
vém a tecnologia como causa de todos os males e os fecndfilos, que
concebem a tecnologia como solugio de todos os problemas. Sobre essa
questdo, Mejfa (2010, p. 41) argumenta que:

[ET1 hecho tecnolégico, el cual exige ser trabajado como cultura de
esta época sin caer em dualismo entre tecnofébicos (causas de todos os
males), tecnéfilos (solucion a todos los problemas), lo cual va a requerir
y reconocer la mutacién a la que assistimos em el saber y el
conocimiento. Estas, reconocidas como tecnologias intelectuales que
redefinem capacidades como la memoria, la percepcién, la imaginacién
(MEJIA, 2010, p.41).



MACIEL, M. R. G. G;; MACIEL, A. M. Paulo Freire e o uso das tecnologias na educagio:

tessituras, fios e nés

Nos fios que entrelacam os fecnofdbicos e os tecndfilos posto por
Mejia (2010), encontramos um outro fio num escrito de Freire que
reconhece as contribui¢des e transformagdes que as tecnologias trazem
para todas as dreas, sobretudo para o dominio do saber e do
conhecimento, contudo nio a diviniza nem a diaboliza, mas as
reconhece como a parte da inventividade e criatividade humana. Diz:
“[...] o avango da ciéncia e da tecnologia ndo é tarefa de demonios, mas
sim, a expressdo da criatividade humana” (FREIRE, 1984a, p. 1).
Assim, ele afirma: “ Nem de um lado, demonologizé-la, nem de outro,
diviniza-la” (FREIRE, 2000a, p. 102). Importa garantir o direito
tecnolégico para que todos acessem os bens culturais, que sdo
produzidos historicamente pelos individuos dessa sociedade.

Dessa forma, Freire evidencia através de seus escritos ser um
homem que caminha junto ao seu tempo e ndo um homem exilado
deles. Nesses termos, diz:

[...] Ja disse que fago questdo de ser um homem do meu tempo e niao
um homem exilado dele, o que vale dizer que nao tenho nada contra as
mdquinas. [...] Para mim, a questdo que se coloca é: a servigo de quem as
mdquinas e a tecnologia avangada estido? Quero saber a _favor de quem, ou
contra quem as mdquinas estdo postas em uso. Entdo, por ai, observamos o
seguinte: Nao é a informdtica que pode responder. Uma pergunta politica, que
envolve uma diregdo ideoldgica, tem de ser respondida politicamente. Para
mim os computadores sdo um negécio extraordindrio. O problema é saber a
servigo de quem eles entram na escola. Serd que vai se continuar dizendo aos
educandos que Pedro Alvares Cabral descobriu o Brasil? Que a revolugdo de
64 salvou o pais? Salvou de que? (FREIRE, 1984, s/p).

Apesar do referido autor compreender a tecnologia como uma
das “grandes expressdes da criatividade humana” (1984), elemento que
revela o desenvolvimento da sociedade, no entanto, expressa
preocupagdo com as intencionalidades que ela carrega, pois percebe
que essa, como criagdo humana é naturalmente politica, sendo assim
ndo é neutra, ela traz determinagdes ideolégicas que atendem aos

5 A maquina esta a servigo de quem? — texto escrito por Paulo Freire, publicado em 1984 na
Revista Bits o qual aborda a agdo do homem com a maquina, ocasido onde a Internet ainda no
fazia parte da realidade brasileira.
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interesses de determinados setores e grupos da sociedade. Porta
concep¢do de homem, sociedade e mundo. Portanto, para esse
pesquisador o problema da tecnologia ndo estd relacionado ao
tecnolégico em si, mas essencialmente ao caréter politico do seu uso.

Ao visitarmos o legado freiriano, observamos que em relagdo
ao uso de recursos tecnolégicos, o educador acompanhou o seu tempo.
Nas suas préticas educativas utilizou ferramentas tecnolégicas com
rigor metodolégico. Usou projetor de slides, radio, méquina
fotografica, televisdo, gravador, videocassete e contemplou com
curiosidade o computador, entre outros recursos. De acordo com
Alencar (2005), Freire delineou uma metodologia de uso e anélise para
todo o tipo de tecnologia que venha a ser incorporada, haja vista
entender que esse uso estd imbrincado pelos fios que tecem as relagdes
politicas, econdmicas, sociais e culturais. Dessa forma, ele adverte para
a vigilancia permanente e critica dos usos desses recursos, no intuito
de conhecermos e analisar quais as concepgdes e contetidos que
fundamentam as praticas de ensino e aprendizagem da educagdo
digital, dos softwares educacionais, jogos, sites, filmes, imagens,
aplicativos, paginas na web que veiculam concepgoes de homem,
mundo e sociedade.

Sobre a vigilancia critica em relagdo ao uso da tecnologia que
ocupa todos os espagos da sociedade, inclusive a escola, Freire (2000a)
explicita que nossa atitude deve ser curiosa, questionadora e
problematizadora, independente do trabalho que desenvolvamos na
sociedade. A respeito dessa questdo, ele revela: “[O7] que me parece
fundamental para nds, hoje, mecénicos ou fisicos, pedagogos ou
pedreiros, marceneiros ou biélogos é a assungdo de uma posicio critica,
vigilante, indagadora, em face da tecnologia.

Nesse sentido, o referido pesquisador entende que as inovagdes
tecnoldgicas, em diversas circunstincias sdo determinagdes postas de
cima para baixo, caracterizadas por uma invasio cultural. Frente a essa
imposig¢do tecnolégica, sobretudo hoje pela pandemia do Corona Virus,
o estudioso orienta que precisamos dominar as tecnologias,
compreendé-las e, sobretudo, contextualizé-las em todos os Ambitos da
sociedade, de modo particular na instituigdo escolar. Isto é, cabe a
escola, aos professores e todos os sujeitos envolvidos na tarefa de
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ensinar conhecer a origem das tecnologias, suas finalidades,
concepedes, desvendando suas ideologias e interesses, beneficios e
limitagoes.

Nos flos que costuram as tramas entre a pratica escolar e o uso
das tecnologias na atualidade, vemos nos escritos de Freire (1986) que
a linguagem, encharcada de experiéncia vivida dos alunos, deve ser
vista pelos professores e professoras como ponto de partida para o
desenvolvimento da prética educativa. Considerando essa premissa e
as praticas desenvolvidas nas aulas remotas, sobretudo em tempo
pandémico, os docentes sdo convidados a mergulharem na linguagem
digital que expressa muitas vezes a experiéncia vivida por seus alunos e
alunas, também no mundo digital, particularmente no mundo
representado por imagens, som e cores, visualizados através das telas
dos computadores. Estes espagos virtuais, sobretudo os que sdo
conectados a rede mundial de computadores tais como: whatsapp
taceboock, foruns, blogs, mensagens, e-mails, instagram, ao que parece
emergem também como lécus fecundos para se promover a educagio
dial6gica propagada por Freire.

De maneira geral, Freire (1986) parte do entendimento que os
alunos e alunas carregam, sabres, concepgdes e experiéncias de vida,
quer sejam alunos de universidades ou do ensino basico. Ele insiste na
relevancia da adogdo de uma metodologia dialégica, que promova a
partilha de experiéncias cotidianas dos discentes. Portanto,
entendemos que esse procedimento metodolégico deve ser aplicado
nas aulas remotas, nos espagos virtuais.

Dessa forma, o uso de tecnologias digitais nos processos
educativos vem se construindo, sobretudo na atualidade, em redes
educativas dialégicas que se efetivam através de féruns, blogs, e-mails,
jogos virtuais, redes sociais, espagos onde os seres humanos, trocam
saberes, experiéncias, conhecimentos, opinides, imagens, filmes,
musicas, mensagens, acontecimentos etc. KEspagos interativos,
possibilitam o contato e a reflexio sobre o que os discentes sabem e o
que nio sabem sobre determinados contetidos. Assim, os professores e
professoras podem atuar para transformar esses espagos virtuais hum
circulo de debates fecundos e criticos sobre a realidade circundante.
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Essa pratica educativa proposta pela pedagogia freiriana da
voz a uma grande parcela de criangas, jovens e adultos marginalizadas
no cotidiano da escola, que ao longo dos tempos estdo mergulhados em
uma educagdo denominada por ele, de bancdria. Modalidade esta que
ao longo dos tempos vém ensinando a linguagem do siléncio, da
submissdo, da passividade, da memorizacio e da reprodugio.

Ainda sobre o didlogo na pratica educativa freiriana,
identificamos que esse ndo deve ser concebido como uma técnica nem
tatica metodoldgica, mas como:

[..] algo que faz parte da prépria natureza histérica dos seres
humanos. E parte de nosso processo histérico do caminho para nos

2

tornarmos seres humanos. [...] O didlogo é uma espécie de postura
necessaria, na medida em que os seres humanos se transformam cada
vez em seres criticamente comunicativos. O didlogo é o momento que
os seres humanos se encontram para refletir sobre sua realidade tal
como a fazem e re-fazem. [...] A través do didlogo, refletindo juntos
sobre o que sabemos e ndo sabemos, podemos, a seguir, atuar
criticamente para transformar a realidade (FREIRE, 1986, p. 122-123).

Assim, as relagdes mediatizadas pelo didlogo, tanto dos
falantes quanto dos ouvintes (internautas que navegam na rede
mundial de computadores) sdo concebidos como sujeitos que tem
liberdade de falarem, escreverem, opinarem, enfim tém o direito de se
expressarem. Os saberes que ambos carregam podem fomentar
reflexdes conjuntas, criando possibilidades para a construgdo de
consciéncia critica. Através do didlogo os sujeitos ampliam sua
racionalidade, sendo capazes de deixar aparecer o entendimento de
mundo, inclusive do mundo digital (BRENNAND, 2009).

Nas trilhas dessa compreensdo, Gomez (2004) acostada a
dimensio emancipadora defendida por Freire, propde uma educagio
em rede, uma alfabetizacdo digital criticamente comunicativa. Assim,
diz ela,

[...] como Freire, somos radicais, porque propomos educar além da
tecnologia: educar para a solidariedade humana. Uma proposta de
educagdo no mundo digital [..] para a formagdo de educadores
perpassa a tecnologia, mas ndo ha desconhece; reflete sobre ela,
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discute-a e a utiliza, pois é parte constitutiva do processo social de
conhecimento (GOMEZ, 2004, p. 21).

Percebemos que, no processo de constituigido da educagio com
as tecnologias digitais que se baseia nos conceitos freirianos, o sujeito,
o didlogo, a autonomia e a comunicagdo sdo categorias fundantes, haja
vista que sdo nessas dimensdes que os homens e mulheres se
manifestam e se revelam como sujeitos de sua histéria. Logo, pensar
sobre uma alfabetizagio digital freiriana, no ambito da educagdo digital
faz emergir processos formativos que se fundamentam no didlogo e na
cooperagdo grupal. Processos esses que: “[...]] refere-se tanto ao
reconhecimento de saberes bdsicos e a compreensido critica da
realidade, quanto ao aprendizado de conhecimentos de informética
para operar computadores conectados em rede. [...] é preciso haver
compreensdo critica e conhecimentos do mundo digital”
(GIULADORI, 2004, p. 51).

Nesse contexto, compreender criticamente é desvendar,
mergulhar e conhecer o mundo digital (ler o mundo) que ¢é
representado através das telas dos computadores, no qual jovens,
criangas e adultos acessam imagens, textos, desenhos, tabelas, linhas e
cores com efeitos diversos. Importa conhecer o universo vocabular que
circula no saber vivido pelos internautas e toméa-lo como ponto de
partida para construgio de uma rede dialégica que promova a reflexdo
critica sobre os contetidos postos. Assim, apropriar-nos de ferramentas
computacionais vai além de simplesmente poder ler-escrever; é
significar o que se ler e entender o que foi lido. E dar sentido a partir
da leitura do mundo, criando possibilidades de aprendizagens que
gerem habilidades para acessar, ler, compreender e transformar as
informagdes  digitais que circulam em vdrios formatos nos
computadores. “I2 um ato de leitura e escrita, de cogni¢do do que se
visualiza na tela, de escuta, por meio dos arquivos de som, da animagdo
por meio das simulagdes, da colaboragdo com os outros, da
possibilidade de buscar e adquirir textos e das habilidades de usar tais
colsas na proépria vida” (GIULADORI, 2004, p. 53).

Nesses termos, a linguagem e a tecnologia, na sociedade digital
estdo imbrincadas. Logo, de acordo com Bonilla (2011), quanto maior
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tor o ntimero de individuos que manipulem informagdes criticamente,
lendo e escrevendo o mundo digitalmente, maior serido os beneticios
tanto para os individuos quanto para as praticas sociais grupais.

Diante do exposto, identificamos que Freire oferece, através de
suas obras, um legado de possibilidades para pensarmos a educagio, a
prética educativa e as tecnologias digitais na atualidade. Esse educador
concebe a Educagdo como uma das ferramentas fundamentais nos
processos de libertagdo e conscientizagio dos esfarrapados do mundo,
entende que a educacgdo deve desenvolver a consciéncia critica dos
educandos, emponderando-os para exercer o papel ontolégico de
atores da histéria. Nesse entendimento, pensamos a educagio
tecnolégica como um campo que pode emancipar e incluir, a depender
do uso que se faz dela.

A Educagio tecnoldgica, que se fundamenta no didlogo, na
relagdo horizontal entre educador e educando, no profundo respeito
aos saberes dos individuos (dos internautas, dos navegadores), na
promogdo da passagem da consciéncia ingénua (pragmatica,
reprodutora) a critica, pode criar possibilidades que ajudem os alunos
e alunas a desvendarem as relagdes entre as causas e as circunstincias
das informagdes e conhecimentos que circulam nos computadores.
Uma educagio que fomente a construgio da consciéncia critica que
segundo Freire:

[...] se caracteriza pela profundidade na interpretagdo dos problemas.
Pela substitui¢do de explicagdes magicas por principios causais. Por
procurar testar os achados e se dispor sempre a revisdes. Por despir-se
ao maximo de preconceitos na andlise dos problemas. Na sua apreensio
esfor¢a-se por evitar deformagdes. Por negar a transferéncia da
responsabilidade. Pela recusa de posi¢des quietistas. Pela aceitagdo da
massificagdo como um fato, esfor¢ando-se, porém, pela humanizagao do
homem. Por seguran¢a na argumentagio. Pelo gosto do debate. Por
maior dose de racionalidade. Pela apreensio e receptividade a tudo o
que é novo. Por se inclinar sempre a argui¢oes (FREIRE, 2003, p. 34).

Nessa perspectiva, encontramos em Freire, especificamente em
duas de suas obras, Educagdo Como Pritica de Liberdade e Pedagogia do
Oprimido, o termo popular como sindénimo de oprimido. Para Freire
(1984) a Educagio, se popular, pode tornar-se uma das ferramentas
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fundamentais no processo de conscientizagio e transformacio dos
individuos e da sociedade. Nesse entendimento, a Educagido Popular é
aquela que defende os interesses dos desvalidos da terra, contribuindo
efetivamente com o processo de construgio da autonomia dos
oprimidos. E aquela que se posiciona contra as politicas de opressdo
impostas pelos exploradores. Inclusive, as politicas digitais que
excluem grande parcela da populagio do acesso aos bens culturais que
sdo produzidos pela humanidade.

Sabemos que na sociedade tecnolégica, a educagio ¢é
apresentada com roupagem baseada na pedagogia neotecnicista,
fundamentada na racionalidade técnica e instrumental, assumindo o
papel de desenvolver habilidades e destrezas para formar o aluno como
um ser tecnolégico (versdo tecnicista do aprender a aprender). H4
procedimentos didaticos que introduzem na escola: técnicas,
ferramentas, refinadas de transmissio de conhecimentos, incluindo os
computadores, as midias e todo o aparato tecnolégico. Ao que parece,
h4 um retorno ao tecnicismo, hoje com uma nova roupagem, porém os
principios da passividade, da reprodugdo de modelos, da dependéncia,
submissdo e pratica fundamentam esse enfoque, principios estes
basilares da educagdo bancéaria. Nesse sentido, lembramo-nos do que
diz Freire: Contra quem e a favor de quem trabalham as tecnologias?
Na atualidade, em tempos de pandemia, de aulas remotas, essa questio
revela-se fundamental para orientar as agdes dos professores e
professoras.

Desse modo, categorias e entendimentos estruturantes da
teoria freiriana, a saber: didlogo; resgate do sujeito como protagonista
de sua histéria; respeito profundo aos saberes produzidos pelos
educandos; o direito de saber o que ndo se sabe, ou seja, acessar e se
apropriar dos conhecimentos que sdo produzidos socialmente pela
humanidade; passagem da consciéncia ingénua a critica; educadores e
educandos concebidos como sujeitos cognoscentes; relagdo
indissocidvel entre teoria e pritica, entre o ato politico e o pedagégico;
valorizagdo da cultura; comunicagdo; linguagem; liberdade;
emancipagdo, entre ouros, apresentam-se como um acervo tedrico-
prético fecundo para ampliar estudos e discussdes sobre a sociedade
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tecnolégica e, especificamente, a rede enunciativa do uso da tecnologia
na pratica pedagdgica, sobretudo na atualidade (SCOCUGLIA, 2005).

Por fim, frente a essa discussio e ao entendimento que os
processos educativos carregam valores sociais, culturais, politicos e
econdmicos se faz necessdario que eduquemos o nosso olhar para
realizar um didlogo critico, indagador, reflexivo, problematizador com
as tecnologias digitais que invadem as escolas. Nesse ambito, a
Educagdo Libertadora, aqui entendida como uma concepgdo
educacional, com suas préprias prdticas, suas conceituagdes, suas
pedagogias, sua metodologia e uma opgio ética de transformagio, pode
tornar-se uma das ferramentas fundamentais nos processos de
conscientizagdo e de libertagdo dos individuos, inclusive para repensar
os usos das tecnologias digitais nos espagos educativos. Uma educagéo
que promova o acesso dos oprimidos aos bens culturais produzidos
pela humanidade, bens culturais produzidos socialmente, mas
apropriados privadamente.

De acordo com Scocuglia (2005) todos sdo convidados a pensar
e repensar a inser¢do das tecnologias digitais na escola. Somos
convidados/as a problematizd-las, conhecé-las, desvendéi-las e
reconstrui-las, e ndo apenas reproduzi-las e aplica-las. £ nesse sentido
que Freire proclama a educagido problematizadora, a educacdo da
pergunta, aquela que se apresenta contraria a bancdria, caracterizada
pela pedagogia da resposta, da reproducdo, aquela que cerceia a
curiosidade das criangas e dos jovens e adultos.

Nessa seara discursiva, identificamos nos escritos de Freire a
importéancia que ele atribui a reeducagdo do educador. A preocupagio
com a formagio e a competéncia profissional-técnica e com o
compromisso  sécio-politico do  educador  critico/reflexivo,
problematizador e ndo bancario.

O enlace entre o uso de tecnologias digitais, a cultura digital e a
formacio do/a professor(a)

As tecnologias digitais da informag¢io e comunicagdo, como

estd posto em outras se¢des desse artigo, vem desenhando um novo
mapa, sobretudo no contexto de pandemia, que produz alteragdes nas
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demandas sociais, particularmente no ambito educacional. As
telecomunicagdes, as novas midias, a informdtica e a industria
eletronica reorganizam contetidos que se tornam for¢a motriz no
processo de formagdo dos docentes, acontecimentos esses
mobilizadores de outras fungdes para a escola, instituigdo responsavel
pelos processos de formagdo em todas as dreas e etapas da vida.

Frente a esse cendrio de expansdo das tecnologias digitais e
das consequéncias provocadas pela pandemia do Corona Virus, a qual
impo6s o uso intenso de tecnologias na educagdo, assim passa a ser
funcdo da escola articular, entre outros papeis, através de sua pratica
pedagbgica, os novos saberes e conhecimentos, inclusive as novas
tormas de ensinar e aprender, instituidas através da cultura digital;
bem como criar relagdes de conhecimento entre o mundo da escola e o
mundo fora dela, lugar este no qual sdo estabelecidas novas redes de
saberes, mais fluidas, compartilhadas e dinamicas. Por esse caminho,
para Costa (2008, p. 81), “[..] a cultura digital estd associada a
capacidade dos individuos em atuar com os inimeros ambientes de
informagdo que os cercam, e cresce com os dispositivos
computacionais, da inter-relagdo entre os homens, do relacionamento
cotidiano com as maquinas e da obsessio pela interatividade”.

Vemos assim, que o entendimento da cultura digital extrapola
o uso mecdnico e reprodutivo de equipamentos e produtos
tecnolégicos, nele estdo envolvidos processos interativos, experiéncia,
vivéncia, criagdo, participagdo, autonomia, producdo e socializagdo
dessas produgdes numa perspectiva multidimensional (BONILLA;
SOUSA, 2012).

Por esse velo, a institui¢do da cultura digital gera processos
formativos que carrega a finalidade de desenvolver novas
aprendizagens relacionadas aos: compartilhamento de informacdo e de
saberes diversos, interatividade, colaboragio, autoria e produgio,
particularmente para os professores que sdo os responsaveis pela
formagio de criangas, jovens e adultos. Entender esse cenario de hoje,
no contexto de uma leitura critica e atenta dos seus sentidos e
significados nos processos de ensino e aprendizagem, apresenta-se
para os professores como mais um obstaculo a ser superado.
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Por essas trilhas, fios e nés, repensamos e rediscutimos o
papel do/a professor/a nessa conjuntura calcados nos principios do
pensamento de Freire, o qual reflete que: “ Como professor critico, sou
um ‘aventureiro’ responsavel predisposto a mudanga, a aceitagio do
diferente” (FREIRE, 1997, p. 55). Nesta compreensio, o estudioso
coloca em relevo a fungdo do/a professor/a como alguém critico, que
se arvora a conhecer o diferente, ou seja, sujeito que deve estar aberto
a conhecer os novos artefatos tecnolégicos, movido pela curiosidade
critica, insatisfeito e indé6cil. Adverte que essa curiosidade pode nos
defender de irracionalismos decorrentes do excesso de racionalidade do
nosso tempo altamente tecnologizado.

Diante da reconfiguragio dos processos de ensino e
aprendizagem posto pela sociedade tecnolégica e pelo seu avango em
tempos de pandemia cabe a escola, especificamente aos professores e
professoras, incorporarem as potencialidades trazidas pela interagdo
com as tecnologias digitais através dos ambientes virtuais, ambientes
estes ja explorados pelos discentes. Precisamos aproximar o espago
escolar e os seus professores dos espagos virtuais.

Nesse contexto, a formag¢io docente inicial e continuada ndo
pode ficar isenta dessas mudangas. Ndo podemos mais formar
professores para atuar de acordo com os modelos da educagdo do
passado. Particularmente nesse momento de utilizagdo de recursos
digitais, a exemplo de plataformas educacionais como a Sala Google
Meet, Skype, Zoom, entre outros, para realizagdo de reunides,
planejamentos, encontros pedagégico, semindrios, congressos e aulas
remotas, acontecimentos nos quais, a maioria dos educadores, mesmo
sem dominarem esses recursos, tiveram que aprender a utiliza-los
como forma de ensinar, de garantir a sua permanéncia no emprego,
bem como a sua sobrevivéncia. Logo, reconhecemos a preocupagio
com a formacgdo dos professores que emergem filiadas aos moldes
tecnicistas, ou seja, aquela que estd centrada no treinamento do
professor para serem apenas usudrios de hardware e software, ou seja,
uma formacgdo instrumental herdeira do positivismo. Por isso, a
importancia de estarmos vigilantes, atentos, problematizando,
questionando e lutando por uma formagio consistente, que articule
tanto conhecimentos pertencentes ao campo tedrico quanto ao pratico,
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entendendo que essa apropriagio também estd articulada ao
entendimento de um objeto conceitual, inserido no dmbito social.

Na perspectiva freiriana, o professor e a professora sio
considerados como  profissionais auténomos, que refletem
criticamente, ndo sé sobre o processo de ensino aprendizagem que faz
usos de artefatos tecnolégicos, mas acerca da realidade na qual o ensino
estd inserido. FEles sdo vistos como intelectuais criticos e
transformadores que tém o compromisso politico de promoverem o
desenvolvimento da consciéncia critica da comunidade educativa da
qual eles fazem parte.

Assim, no ambito da formagéo geral, de modo imperativo, para
Ziechner (2002), os programas de formagdo profissional, nessa visdo,
devem enfatizar trés aspectos fundamentais: oferecer ao professor um
acervo de conhecimentos culturais, politicos, sociais, histéricos e de
lingua (incluindo nesse ambito a linguagem digital); promover o
desenvolvimento da consciéncia critica para desnudar as influéncias da
ideologia oculta no curriculo, nos materiais didaticos, nos artefatos
tecnolégicos digitais, no sistema de avaliagdo, enfim no cotidiano da
sala de aula, da escola e da sociedade; e favorecer o desenvolvimento
de atitudes que fomentem o compromisso politico do/a professor/a
como intelectuais criticos comprometidos com a transformagio da sala
de aula, da escola e do contexto social. Essas atitudes devem envolver
a agdo solidaria e colaborar para a construgdo de um espago social mais
justo. Isso significa lutar contra as praticas que reproduzem os
privilégios de poucos e a subordinagio social e econdmica de muitos.

De forma complementar, Giroux (1988), ao considerar o/a
professor/a como um intelectual, afirma ser possivel pensar e
reformular as condigdes e as tradigdes histdricas que tém impedido que
os educadores assumam seu potencial de intelectuais e de profissionais
ativos e reflexivos.

Ja para o pensamento freireano, a formacgéo de professores para
o uso das tecnologias serd eficaz se eles puderem ter acesso aos
conhecimentos que sio fundamentais para o campo em que se formam.
Dessa feita, devemos refletir sobre algumas formagdes que ddo
centralidade apenas ao treinamento, repeti¢io e memorizagdo de
procedimentos metodolégicos para acessar os recursos tecnolégicos
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digitais, pois entendemos que a formagéo de professores também deve
incluir entre outros aspectos “[...] o exercicio de pensar criticamente
sobre a prépria técnica” (FREIRE, 2000, p. 102).

Baseado no pensamento critico sobre a prépria técnica, o/a
professor/a comegam a pensar sobre as possibilidades que as
ferramentas digitais podem trazer para sua pratica pedagégica. Assim,
se posicionam nio mais como os detentores do saber, mas como
problematizadores, aqueles que apontam caminhos, que agugam a
curiosidade dos educandos, que indagam, encaminham e orientam o/a
aluno/a diante das multiplas perspectivas e formas de se alcangar o
conhecimento e de se relacionar com ele. Até agora, existiam lugares
de saber, um campus, uma biblioteca, uma sala de aula, um laboratério.
A partir dos novos meios, principalmente os tecnolégicos digitais, o
saber é viajante. Essa inversdo transforma completamente a ideia de
ensino-aprendizagem. Aqui se encaixa a metafora do professor como
link que estabelece conexdes, aponta caminhos, expandindo a
possibilidade de construgdo do conhecimento, como indica Assmann
(2005).

Tecnologias digitais: possiveis contribui¢des para atualidade

As contribui¢des que as tecnologias digitais trazem para o
desenvolvimento do homem e da sociedade parece inegével, no entanto
Freire pergunta: a servigo de qué? Para ele, a questdo que se coloca é:
a servigo de quem as maquinas e a tecnologia avangada estdo? E
continua: “O problema ¢é saber a servigo de quem eles (computadores)
entram na escola. Serd que vai se continuar dizendo aos educandos que
Pedro Alvares Cabral descobriu o Brasil? Que a revolugio de 64 salvou
o pais? Salvou de que, contra que, contra quem? Estas coisas é que acho
que sdo fundamentais” (FREIRE, 1984a, p. 1).

Nessa seara, vemos que Freire (1984) revela preocupagdo com
ideologias que sdo veiculadas através dos contetidos tecnolégicos e a
excessiva vinculagdo destes aos interesses do mercado capitalista, ou
seja, ao lucro das empresas que produzem as tecnologias. Sdo pessoas
e empresas que enriquecem com o patrimdnio que pertence a
humanidade, que deveriam produzir tecnologia para criar uma vida

70



MACIEL, M. R. G. G;; MACIEL, A. M. Paulo Freire e o uso das tecnologias na educagio:

tessituras, fios e nés

mais decente para todos, minimizando os problemas que os
estarrapados do mundo enfrentam.

O referido autor adverte ainda que as tecnologias tém sido
utilizadas como “[...] forg¢a indiscutivel para manutencio da ordem
opressora” (FREIRE, 1968b, p. 47) e expressa sua opgio a favor da
produgdo de um conhecimento cientifico que corrobore com a melhoria
da qualidade de vida da humanidade. Nesses termos, ele assevera:

[O] progresso cientifico e tecnolégico que ndo responde
fundamentalmente aos interesses humanos, as necessidades de nossa
existéncia, perdem, para mim, sua significagdo [..] Nao se trata,
acrescentemos, de inibir a pesquisa e frear os avangos, mas de po-los a
servigo dos seres humanos. A aplicagdo de avangos tecnolégicos com o
sacrificio de milhares de pessoas é um exemplo a mais de quanto
podemos ser transgressores da ética universal do ser humano e o
fazemos em favor de uma ética pequena, a do mercado, a do lucro
(FREIRE, 19964, p. 147-148).

Em outra passagem, ele revela o grande potencial de estimulo
e incentivo a curiosidade que o computador possibilita aos filhos das
classes favorecidas. Diz: “[...] Ninguém melhor do que meus netos e
minhas netas para me falar de sua curiosidade instigada pelos
computadores com os quais convivem” (FREIRE, 1997, p. 98). O
estudioso também reconhece que as tecnologias (radio, televisdo e
computadoré) podem constituir-se em ferramentas articuladoras de
processos de conscientizagdo e humanizagio dos esfarrapados do mundo,
ajudando-os a conhecer e ler o mundo, interpreta-lo e refleti-lo. Em
uma de suas assertivas argumenta que a leitura do mundo precede a
leitura da palavra. Reler a pratica pedagégica que faz uso das
tecnologias é imprescindivel para entender, também, a importancia de
ler no ambiente digital.

A partir desses entendimentos, Gomes (2004) apresenta
algumas categorias que pode nos ajudar a construir relagdes entre os
usos das tecnologias digitais e as idelas freirianas. Sdo elas:
Radicalidade: entende que ndo hé educagio neutra. Toda educagdo é

6Como Freire é um homem do seu tempo, acrescentamos as tecnologias méveis: aparelhos de
celular e smartphone.
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politica, e exige uma tomada de posi¢do, inclusive a digital. Ela produz
critica, criatividade que leva a transformagio; Organizacdo Politica,
categoria indispensavel para leitura critica do uso das tecnologias
digitais na educagdo, haja vista que a partir de sua dimensdo sécio
histérica, podemos criar espacos que favoreca a formagio dos sujeitos
criticos, tantos nos espagos mais amplos no interior da escola quanto
em grupos virtuais; Cultura do siléncio: no siléncio participativo dos
espacos virtuais nascem sementes que podem germinar a mobilizagdo
popular que permite “deixar de ser a sombra dos outros” usando a
prépria palavra, registrando sua opinido nas redes sociais, chat, e-
mails, féruns, blogs, posicionando-se politicamente frente a realidade
que o circunda; Pronunciamento: dizer a prépria palavra possibilita a
homens e mulheres ler a realidade, criticéd-la, problematiza-la,
posicionar-se diante dela, ser autor e coautor de seus textos; e Relagdo
entre texto e contexto: o texto ndo pode estar desvinculado de sua
realidade. Ler permite aos homens e mulheres distanciar-se do objeto

cognoscivel para conhecé-lo e transtorma-lo e transformar-se a si
mesmo. (GOMES, 2002).

Consideracgdes finais

Considerando o objetivo desse artigo de refletir sobre o uso de
tecnologias digitais aplicada a educagio, com base em alguns principios
da pedagogia freiriana, vemos que ha entendimentos no arcabougo
tedrico freiriano que oferecem contributos efetivos que podem apontar
discussdes e problematizacées em torno das tecnologias digitais na
educagio de modo mais amplo, e na escola de modo especifico. Vimos
ainda, que o referido legado se coloca contra as mais distintas formas
de opressio e exclusdo impostas pela sociedade moderna/colonial, na
atualidade denominada de sociedade da informacgio e da comunicagio.

De forma sucinta, identificamos a comunicagdo, o didlogo, a
libertagdo, a conscientizagdo, a problematizagdo, o sujeito ontolégico
como categorias que servem de apoio para alargar compreensdes sobre
a ambiéncia tecnolégica digital, criando condicoes que possibilitem o
acesso dos esfarrapados do mundo aos bens cultuais produzidos
socialmente  pela  humanidade, podendo  assim, instituir
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posicionamentos contra todas as formas de dominagdo, poder,
manipulagio, exploragdo e exclusdo impostas também pelos recursos
tecnolégicos filiados ao mundo digital.

Freire alerta acerca da importincia dos/as professores/as
continuarem a tarefa de posicionarem-se de forma curiosa, critica,
reflexiva e autobnoma frente a cultura digital instalada em todos os
espacos sociais. Os educadores sdo desafiados a exercerem a fungio de
problematizadores, indagadores, orientadores de caminhos,
contribuindo para que os alunos/as assumam posi¢des, investigativas,
inclusive no mundo digital. Para isso, ele também déa centralidade a
busca por uma formagdo que ultrapasse o treinamento ou
adestramento para uso de artefatos tecnolégicos, e defende o
imperativo de uma formagio que inclua o exercicio de pensar
criticamente, inclusive sobre a prépria técnica.

Portanto, reconhecemos as transformagdes e contribuigdes que
as tecnologias digitais trazem para todas as areas, sobretudo para o
dominio do saber e do conhecimento. Porém, Freire defende que os
conhecimentos cientificos produzidos e socializados pela humanidade
devem contribuir para melhorar das condi¢oes de vida de todos,
inclusive em tempos de crise. E preciso garantir o acesso das classes
desfavorecidas aos bens culturais, entretanto esses tem favorecido as
minorias privilegiadas, no anseio de manter uma hegemonia injusta e
cruel.
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Introducio

Dois mil e vinte, ano corrente, deparamo-nos com o desafio
de nos adaptarmos a uma nova forma de interagdo, a partir da
pandemia causada pelo COVID-19. Destarte, ndo seria diferente nas
relagdes escolares perante o “inédito vidvel” (FREIRE, 2015). Criangas
desde tenra idade estdo impossibilitadas de ir presencialmente a escola.
Em compensagdo, encontram-se em contato intensificado, durante a
quarentena, com as mais variadas telas que a tecnologia nos oferece e
através das quais se dispde de muita informacdo a poucos “cliques” de
distancia.

Nos encontramos em uma época em que se fala de
inteligéncia artificial, em que os avancos da medicina e da tecnologia
da informagdo sdo inquestionaveis e muitas sdo as solugdes que a
ciéncia vem encontrando para antigos problemas que persistiam,
civilizagdo apés civilizagdo, sem respostas. Mudamos a forma de
comunicagdo. Hoje temos meios para tomar conhecimento do que se
produz em termos de inovagdo nas ciéncias exatas e humanas em
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outros continentes de forma instantinea. Muito tém se investido no
aprimoramento das ferramentas de informagio e comunicagio.

Entretanto, isso nio necessariamente leva as pessoas a se
formarem cidaddos mais criticos. Sdo tempos de pouca
problematizagdo, de intensa propagacdo de noticias falsas, baixa
tolerdncia a frustragdo e &4nsia por respostas rdpidas. Buscando
estratégias para lidar com esse novo momento, acreditamos ser
essencial enfatizarmos a fala de Freire, em que ele aborda a necessidade
de reflexdo e acdo andarem juntas:

A concretizagio do ‘inédito vidvel’, que demanda a superagio da
situagdo obstaculizante — condi¢do concreta em que estamos
independentemente de nossa consciéncia — sé se verifica, porém,
através da praxis. Isso significa, enfatizemos, que os seres humanos niao
sobrepassam a situagdo concreta, a condigdo na qual estdo, por meio de
sua consciéncia apenas ou de suas intengdes, por boas que sejam(...)
Mas, por outro lado, a praxis ndo é a agdo cega, desprovida de intengdo
ou de finalidade. E ago e reflexio (FREIRE, 2015, p. 221-222).

Sobre o trecho citado, salienta-se a importancia de se
compreender a correspondéncia entre as nhossas praticas e as
ideologias, sejam elas autoritdrias ou libertadoras, admitindo-se que a
neutralidade nio é possivel de ser atingida. Dentre os educadores,
Freire (1987) distingue os educadores-bancarios dos educadores-
educandos. Os primeiros, mais autoritdrios, na sua antidialogicidade
ndo se atém tanto as perguntas que sdo feitas, mas, antes, ao programa
sobre o qual informaré aos alunos. Ja os educadores-educandos tém
praticas pautadas pela problematizagdo e o contetido programado néo
se resume a uma imposi¢do de informagdes preestabelecidas. Assim
temos que a educagdo verdadeira ndo acontece de uma pessoa a outra,
mas de uma pessoa com a outra.

Outro fator a ser levado em consideragio é o agravamento da
situagdo socioecondmica de muitas famfilias vulnerabilizadas. As
dificuldades ligadas a sobrevivéncia das familias em questio trazem
consequéncias que poderdo ser verificadas, também, no desempenho
escolar dos educandos e que deverdo ser trabalhadas, de alguma forma,
pela comunidade escolar durante o processo de retomada das aulas.
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Segundo Henz (2015), a escola encontra-se em um contexto
socioecondmico e cultural no Pafs que favorece segmentos da
populagido em detrimento de outros. O autor destaca a importancia do
exercicio do didlogo e da problematizacdo. Acredita que, quando os
profissionais da educagio sdo encorajados a refletir, é possivel que eles
contribuam no processo de humanizacdo dos estudantes, baseado na
premissa freiriana de que todas as pessoas sio capazes de intervir na
sociedade a partir da reflexio sobre si mesmas.

Paulo Freire (2000) acredita na transformacdo da sociedade,
desde que haja sonho. Ele define sonho como sendo um projeto cuja
realizagdo implica luta. Luta ideolégica, pedagdgica, politica.
Reconhece haver marcas do passado colonial brasileiro que dificultam
as mudancas progressistas. Admite a dificuldade inerente a mudanga;
mas reafirma, mudar é possivel. E é a partir desse saber que Paulo
Freire refere que deve ser programada a agdo politico-pedagbgica para
a alfabetizagio de adultos ou criangas, por exemplo. Menciona, ainda,
a importancia do educador buscar entender a leitura do mundo que os
grupos populares fazem do seu contexto social, intencionando
compreender a sua explicagdo do mundo.

Partimos do principio freireano segundo o qual a vocagio
ontolégica dos homens é humanizar-se, e que a educagdo pode
contribuir para a sua concretizagdo. Da mesma forma, acreditamos que
a educacgdo verdadeira pode propiciar o engajamento na luta pela
libertagdo dos educandos, quando se conscientizam das contradigoes
do mundo. Ao compartilhar um pouco do legado de Freire, as préximas
paginas transbordam crenga no potencial criador humano que permite
a superagio das injustigas sociais.

Sonhando junto o sonho da transformagdo da sociedade e da
escola, chegamos ao objetivo deste artigo, que é discutir as relagdes
escolares em um contexto sociocultural modificado pela pandemia do
COVID-19, a luz do referencial freireano. Verificar as ideias de Paulo
Freire vinculadas aos diferentes temas relacionados a educacgio se faz
essencial pelo fato de serem inovadoras e, mais do que nunca, atuais.
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Repensar sobre uma nova escola

Por que o desejo de escrever sobre uma “nova escola”? Diante
das transformagdes sociais que estamos vivendo, decorrentes da
pandemia do COVID-19, acreditamos que a escrita se justifica tendo
em vista a necessidade de se problematizar as relagdes existentes no
mundo escolar, atravessadas pela crescente complexidade do processo
de trabalho dos professores e pelas necessidades cada vez mais
diversificadas que os alunos tém apresentado. Confiamos que esta
época que se apresenta traz consigo grande potencial de
desacomodagdo e, por isso, convida-nos a reflexdo sobre o que
esperamos, a partir de agora, da escola. A propésito, quem melhor do
que Paulo Freire para nos acompanhar nesse exercicio de imaginagio?
Ele, que se ocupou, de forma maestral, com a pedagogia e com outros
tantos temas sociais sensiveis a educagio e a sociedade, estard presente
ao longo de toda a nossa produgio.

Primeiramente, contudo, alguns autores ajudam-nos a
desenhar os desafios contemporaneos enfrentados pela escola. De
acordo com Masschelein e Simons (2018), a escola é uma invengio da
sociedade surgida na Grécia antiga, uma invengdo politica. A escola
grega era desmerecida pela elite da época, que a enxergava como um
risco a manutengio dos seus privilégios e, por isso, dirigia inimeras
criticas a ela. Fazendo um paralelo com os dias atuais, referem que
ainda ha muitos criticos da escola e que as alegagdes contrarias a essa
institui¢do sdo muitas. Em tempos de aprendizagem permanente
através das tecnologias de informagdo e comunicagdo, hd quem defenda
que ela se tornou obsoleta. Outros apontamentos dizem respeito a
reprodu¢ido de desigualdade social e a alienagdo dos jovens de si
proprios e do contexto social em que estdo inseridos. Como resposta
aos defensores do fim da escola, os autores sustentam a necessidade de
reinvenc¢io da escola.

Reinventar a escola, para Thurler (2002), exige
desacomodacdo de quem se acostumou com a formagdo para um
sistema educacional que j4 ndo basta. Agora, os atores do sistema
precisam transcender a centralidade dos saberes pontuais para que
consigam levar a cabo as transformagdes necessarias. A formacdo
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continua dos professores, por exemplo, precisa ser repensada para
propiciar a pratica reflexiva. Perrenoud (2002) ressalta que a formagéo
de professores depende de escolhas ideoldgicas. Disso também resulta
o papel atribuido aos professores. Ele explica que, mesmo em um
mundo globalizado, as atribui¢des da escola e do professor no Brasil
sdo decisdes a serem tomadas pelos préprios brasileiros, restando saber
se a escolha se dard por um projeto democrético de Educagio ou por
um em que predomine a continuidade das situagdes de desigualdade
social.

No Brasil, as primeiras escolas normais - destinadas a
tormacdo de professores - foram estabelecidas como parte dos sistemas
provinciais e, por consequéncia da nossa tradi¢do colonial a época, o
modelo adotado foi o europeu. As primeiras iniciativas serviram nio
apenas para inserir um modelo europeu - com o qual se identificava a
elite, de formacgdo cultural europeia -, mas também para ampliar
hegemonia da classe senhorial detentora de poder (TANURI, 2000).
Poucos eram os segmentos sociais que possufam o direito de frequentar
as aulas inicialmente.

Acerca do desafio da democratizagio do acesso a escola, que
procurou responder a demanda popular por educagdo ampliando a
oferta educacional, Soares (2006) indica que a nossa escola tem
reforgado as desigualdades sociais em virtude do prejuizo que ha na
educagio das camadas populares. Ela atribui as falhas principalmente
a questdo da linguagem; embora sejam maioria, as camadas populares
tém a sua linguagem desmerecida, enquanto que se legitima o padréo
linguistico usual de um grupo social e economicamente privilegiado. A
linguagem ¢é determinante na aquisi¢do do saber escolar e, segundo a
autora, ela é “a0 mesmo tempo, o principal produto da cultura, e é o
principal instrumento para sua transmissdo” (SOARES, 2006, p. 16).

A proposta de educagio de Paulo Freire é bem definida. Uma
educagio construida por meio de discussdo ampla, construida pelos
educadores, pelos pais, alunos e pela sociedade brasileira como um
todo, refletindo sobre si mesma e repensando o Pafs. Sobre questdes
que atravessavam o funcionamento da escola na época, d4 um lugar de
destaque a violéncia nas escolas, a qual denuncia a relagdo complicada
entre escolas e comunidades. O ideal de Paulo Freire sobre a
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participa¢dio da comunidade no cotidiano escolar parece trazer a
solucdo para o problema j4 identificado a época e, ainda hoje, muito
evidente. Faltaria uma participagio mais efetiva das pessoas na escola,
desde o levantamento de problemas até o enfrentamento desses, o que
implicaria maior responsabilidade de pais, mées e outros atores nos
assuntos escolares. Mais do que uma participa¢do apenas pontual e
tarefeira. Uma institui¢do mais aberta a comunidade (GADOTTI;
FREIRE; GUIMARAES, 1995).

Tendo em vista o cendrio que se tentou construir até aqui,
langa-se mio da teoria politico-pedagdgica de Paulo Freire, ndo com o
intuito de construir respostas definitivas, mas, sim, de tracar
alternativas para uma nova escola. Seu método, dialégico, busca a
conscientizag¢do dos sujeitos envolvidos acerca das contradi¢des do
mundo humano, condi¢do de uma educagdo verdadeira (FREIRE,
1987). A expressdo conscientizagdo, na concepg¢do freiriana, pode ser
entendida como um esforgo para se perceber, criticamente, a posi¢do
que se ocupa no mundo, desvelando a realidade e possibilitando as
bases para uma transformacdo, de cardter coletivo, da realidade em
questdo (ROSO; ROMANINI, 2014).

Conforme Freire (1987), o engajamento dos oprimidos é
possivel quando eles se convencem, de forma auténtica, da necessidade
de lutar por suas causas. Em um processo que vise a transformagio da
realidade e, que aconteca quando ha o compromisso de se construir um
mundo comum. Como condigdo para que isso ocorra, entretanto, esta
a necessidade de crenga nas pessoas, de que elas possam chegar a essa
reflexdo. Em Freire (2000), encontra-se que o compromisso com um
mundo mais democréatico passa, necessariamente, pela possibilidade de
sonhar. Mas, mais do que isso, o autor defende que se tenha discurso e
praticas alinhadas com esse sonho. Acrescenta que uma das tarefas
essenciais da pedagogia, na sua visdo, é trabalhar a genuinidade do
sonho de mudanca da realidade injusta.

Para concluir, mais especificamente com relagdo aos
professores, Freire (2002) exalta a importancia de que eles saibam
escutar os alunos. Caso o sonho que anima o professor seja
democritico, sua fala ndo pode ser impositiva, vertical, como se ele
fosse o detentor da verdade. Sobre os educadores e educadoras
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democriticos, refere que suas experiéncias na escola sdo importantes
para a mudanca do mundo. Contudo, faz a ressalva que nio vio ser
eles, sozinhos, que irdo promover a mudanga da realidade, ja que sdo
parte de uma estrutura politico-social, que deve respeita-los.

Dialogicidade: didlogo e a relacdo humanizadora no espaco
escolar

A convivéncia entre professores historicamente foi marcada
pelo discurso de dificuldade e desafio. Frases como “é mais ficil cada
um no seu quadrado”, “sdo muitos profissionais com temperamentos
diversos”, “o meu colega ndo aceita minha opinido” sdo alguns dos
exemplos do que se escuta na convivéncia escolar.

Sabe-se que a ideia de planejamento coletivo ja foi
implementada em muitas escolas. Em algumas com maior sucesso, em
outras nem tanto. Também h4 os casos em que o planejamento coletivo
nem é um planejamento propriamente dito. Porém, quando criado, a
esséncia do préprio era se constituir como uma alternativa para
tacilitar o planejamento visando que os professores apoiassem uns aos
outros em trocas de ideias nos didlogos. Pensando nisso, mais do que
nunca perante o inédito viavel causado via pandemia, se faz necessario
esse auxilio entre professores.

Destarte, somos levados a refletir sobre como superar as
diferengas e conciliar essa relagdo entre professores por meio da
dialogicidade. Afinal, conforme Névoa (2009) tempos complexos
exigem um maior aprofundamento entre os profissionais da escola:

Hoje, a complexidade do trabalho escolar reclama um aprofundamento
das equipes pedagdgicas. A competéncia coletiva é mais do que um
somatério das competéncias individuais. Estamos a falar da
necessidade de um tecido profissional enriquecido, da necessidade de
integrar na cultura docente um conjunto de modos coletivos de
produgdo (NOVOA, 2009, p. 209).

A partir disso, inspira-nos a refletir sobre Paulo Freire e suas
abordagens em relacdo ao didlogo e a relagdo entre professores.
Achamos importante destacar o que é didlogo, preocupagio que Freire,
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Gadotti e Guimardes (1995) trazem no livro sobre muitas pessoas
acreditarem que este s6 acontece quando ocorre como uma espécie de
questiondrio: “[...] para muita gente s6 ha didlogo quando se entra
num pingue-pongue de perguntas e respostas” (FREIRE, GADOTTI
e GUIMARAES, 1995, p-32). Muito além, o didlogo é visto pelo autor
como necessidade do ser humano enquanto transformador do mundo:

O didlogo é o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo,
para designéd-lo. Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, os
homens o transformam, o didlogo impde-se como o caminho pelo qual
os homens encontram seu significado enquanto homens; o dialogo é,
pois, uma necessidade existencial (FREIRE, 1979, p.42).

Em outro momento, no livro Educagdo como prética da
liberdade, Paulo Freire traz alguns aspectos que permeiam o didlogo
critico. Podemos evidenciar isso na fala abaixo:

E o que é didlogo? E uma relagio horizontal de A com B. Nasce de uma
matriz critica e gera criticidade (...) Nutre-se do amor, da humildade,
da esperanca, da fé, da confianga. Por isso, s6 o didlogo comunica. E
quando os dois pdlos do didlogo se ligam assim, com amor, com
esperanga, com fé um no outro, se fazem criticos na busca de algo
(FREIRE, 1992, p. 115).

Além de expor sua visdo e criticidade, outro ponto essencial
em um didlogo é saber escutar. Freire traz isso como fundamental:

A importéncia do siléncio no espago da comunicagdo é fundamental. De
um lado, me proporciona que, ao escutar, como sujeito e ndo como
objeto, a fala comunicante de alguém, procure entrar no movimento
interno do seu pensamento, virando linguagem; de outro, torna
possivel a quem fala, realmente comprometido com comunicar e nio
com fazer puros comunicados, escutar a indagagiio, a davida, a criagéo
de quem escutou. Fora disso, fenece a comunicagio. (FREIRE, 2002,
p-44).

Tendo a fala e a escuta em um mesmo patamar na relagio de
dialogicidade, enfatiza-se a reciprocidade entre os sujeitos assim como
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a humildade de compreender que a sua fala tem o mesmo valor do que
o outro tem a lhe dizer. Nas escritas de Freire ele aborda a
autossuficiéncia e a necessidade da humildade onde o eixo central para
um didlogo é ambos buscarem saber mais:

A auto-suficiéncia é incompativel com o didlogo. Os homens que nio
tem humildade ou a perdem, ndo podem aproximar-se do povo. Nio
podem ser seus companheiros de prontincia do mundo. Se alguém néo
é capaz de sentir-se e saber-se tdo homem quanto os outros, é que lhe
falta ainda muito para caminhar, para chegar ao lugar de encontro com
eles. Neste lugar de encontro, nio hé ignorantes absolutos, nem sabios
absolutos: ha homens que em comunhao, buscam saber mais (FREIRE,
1987, p.46).

Dentre as caracteristicas que alicercam o didlogo para Paulo
Freire estdo a amorosidade e a fé. A primeira, enquanto uma relagio de
respeito buscando uma convivéncia humanizadora. Destacamos a fala:
“[...] se ndo amo o mundo, se ndo amo a vida, se ndo amo os homens,
ndo me ¢é possivel o didlogo" (FREIRE, 1987, p. 45). Além, Nascimento,
Azevedo e Ghiggi (2013) abordam em sua escrita a amorosidade
inspirados em Ireire e complementam: “Amorosidade e didlogo
oportunizam aos individuos viver em plenitude o processo de
humanizagio e de estabelecimento de sua presenga no mundo e na teia
de relagdes com os demais” (AZEVEDO; GHIGGI, 2013, p. 2).

Retomando o segundo alicerce, a fé, o autor descreve a
necessidade de confiar no potencial do outro acreditando que todos
possuem o direito de ser mais: “Ndo ha também, didlogo, se ndo ha uma
intensa fé nos homens. Fé no seu poder de fazer e refazer. De criar e
recriar. I'é na sua vocagio de Ser Mais, que ndo é privilégio de alguns
eleitos, mas direito dos homens” (FREIRE, 1987, p. 46).

Outra caracterfstica interessante que Paulo Freire
(GADOTTI, FREIRE e GUIMARAES, 1995) traz enquanto diélogo
sdo as diferentes compreensdes e expressoes. Ele frisa que a pergunta
pode ser a mesma, porém dita de forma diversificada. Isso porque
nessas diferentes formas de perguntar hé influéncia da cultura, classe
social e momento histérico.
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E é considerando as diferencas que se chega em possiveis
conflitos. Afinal, nem sempre ocorrem rela¢des em concordéncia total.
Como forma de superar possiveis conflitos e adversidades, a partir de
leituras de Freire, destacamos a manha'©. Isso porque, em tempos de
pandemia, possuir um atributo de asttcia se torna um diferencial para
superar as dificuldades. Freire traz esse aspecto quando diz: “Qual é a
tarefa do educador hoje? Aprender manhosamente, a manha é uma
tatica fundamental de sobrevivéncia e de luta dos dominados”
(GADOTTI, FREIRE E GUIMARAES, 1995, p. 57). A manha
enquadra-se para superar os pensamentos diferentes entre colegas,
cumprir as ordens vindas do pessoal com mais autoridade na Educagéo
sem perder a sua caracteristica e crenga nas aulas, seja na hora de
utilizar  recursos tecnolégicos e outros mil desafios nos
relacionamentos.

Também podemos vincular a fala de Freire quando retornou
ao Brasil, pés-exilio, a essa nova fase de didlogos virtuais. Ele disse,
naquela oportunidade: "vim para reaprender o Brasil, e, enquanto
estiver no processo de reaprendizagem, de reconhecimento do Brasil,
nio tenho muito o que dizer. Tenho mais o que perguntar”
(GADOTTI, FREIRE e GUIMARAES, 1995, p.16). Assim como
Freire, em tempo de pandemia e distanciamento social, se faz inevitavel
reaprender as diferentes formas de didlogos.

Para reaprender a partir do uso das plataformas digitais, é
importante que os professores estejam conscientes da necessidade de
buscar cursos, /ives, semindrios, etc. Podemos vincular também a fala
de Freire (1995) que trata da reeducagdo da abordagem dos educadores
com as classes trabalhadoras a qual também est4 ocorrendo por meio
virtual:

E preciso que a categoria de educadores tome nas suas mios a tarefa
de se reeducar, através de semindrios, cursos, etc. S6 quando uma
categoria assume a consciéncia critica e politica da sua travessia
politica para a classe trabalhadora é que ela comeca a se reeducar

1°Paulo Freire destaca, no didlogo com Gadotti e Guimaries, a manha como essencial no ambiente
escolar: “Na intimidade do espago institucional da escola é fundamental aprender manhas, saber
como seguir manhosamente um programa que chega de cima para baixo, burguesamente
instalado” (GADOTTI, FREIRE e GUIMARAES, 1995. p-58).
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também na prética da travessia até a classe trabalhadora (GADOTT],
FREIRE e GUIMARAES, 1995, p.58).

Aproveitando que o autor trouxe a consclentizagdo como
essencial, frisamos que para ele esta é imprescindivel para a criticidade
de mundo. Afinal, através da conscientizagdo, as pessoas conseguem
perceber a realidade e ir além analisando a mesma. Verificamos isso
quando Freire cita: “[...]] a conscientiza¢do é o teste de realidade.
Quanto mais nos conscientizamos, mais ‘desvelamos’ a realidade, e
mais aprofundamos a esséncia fenoménica do objeto diante do qual nos
encontramos, com o intuito de analisa-lo. (1979, p. 15).

E é esperangando uma convivéncia com didlogos conscientes,
respeitosos e criticos, com alicerces em amorosidade, fé e humildade
que concluimos essa breve reflexdo sobre dialogicidade em tempos de
pandemia.

Escola e familia como uma extensdo do professor: educando em
um processo de formacido humana

Freire no livro Pedagogia: didlogo e conflito aborda sobre os
dois direitos que a classe trabalhadora possui. Podendo ser feita a
relagdo com o perfil dos pais trabalhadores que arcarido com a fungio
de extensdo do professor. Tendo assim que conhecer melhor o que ja
sabem bem como conhecer coisas novas para repassar a seus filhos.
Verificamos isso na fala do autor a seguir:

Primeiro, conhecer melhor o que ela ja conhece a partir da sua pratica.
Ninguém pode negar que a classe trabalhadora tem um saber. Pois
bem, é para conhecer melhor este seu saber que o intelectual
revolucionario pode colaborar [...] O segundo direito é o de conhecer
o que ainda ndo conhece, portanto, de participar da produgdo do novo
conhecimento. E ndo é possivel participar da produgdo do novo
conhecimento se ndo se tem o direito de participar da produg¢do mesma
(GADOTTIL, FREIRE e GUIMARAES, 1995, p. 54-55).

Ao nos depararmos com a atual situagdo do ano letivo se
redesenhando a partir do distanciamento social se torna inviavel nio
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destacarmos o importante papel familiar. Isso porque, se antes na
escola os professores em contato fisico com as criangas ja sentiam a
falta do auxilio de familiares, agora com aulas no formato a distancia
encontram-se extremamente dependentes destes. Uma vez que as
atividades agora devem ser interpretadas e mediadas pelos préprios
responsaveis dos alunos. Nessa reflexdo, parece-nos que Paulo Freire
estd descrevendo fielmente a atual situagdo quando cita “(...) o educador
Janio é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é educado, em
didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos,
assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem junto, e em que
os ‘argumentos de autoridade’ j4, ndo valem” (FREIRE, 1987, p. 39).
Tempos de educagio bancaria com professor autoritirio ja nio se
enquadram. O didlogo e a troca de experiéncias das realidades entre
professor e aluno com sua familia se fazem o eixo central para a
superagdo das adversidades que estdo surgindo. Quando nos referimos
a adversidades, podemos exemplificar os eletronicos como computador
ou celular para comunicagdo, a conexio com a internet suficiente para
receber e responder as atividades, a falta de tempo das familias para
conseguirem se dedicar com eficiéncia na orientagdo das atividades
com os educandos, entre tantos mais conforme a realidade da
comunidade escolar.

Freire traz em diversas de suas obras, a essencialidade dos
professores se dedicarem a conhecer a realidade dos seus alunos e
familiares destes. Se antes isso talvez conseguisse passar sem ser
realizado por algum educador, no tempo atual ja nio conseguimos
imaginar sem o ser feito. Salientamos uma de suas falas que vem de
encontro ao que discorremos:

FREIRE: Ora, para que se faga isso ao nivel do conhecimento da
realidade, ao nivel da participagdo, ndo ha outro caminho sendo o de
partir precisamente do lugar em que a classe trabalhadora se acha.
Partir do ponto de vista da sua percepgdo do mundo, da sua histéria,
do seu préprio papel na histéria, partir do que sabe para poder saber
melhor, e nfo partir do que sabemos ou pensamos que sabemos
(GADOTTIL FREIRE e GUIMARAES, 1995, p.15).
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Ao ponderar a familia enquanto extensdo do professor para o
desenrolar do ano letivo lembra-nos sobre o inicio de alfabetizago de
Paulo Freire, o qual segundo ele ocorreu no préprio pétio de sua casa.
“[...] Fui alfabetizado no chdo do quintal de minha casa, a sombra das
mangueiras, com palavras do meu mundo e ndo do mundo maior de
meus pais. O chdo foi meu quadro-negro; gravetos, o meu giz”
(FREIRE, 1982, p.16). Se outrora os educadores investiam em
materiais sofisticados e diferenciados, na presente op¢io é com
materiais alternativos que as familias mais carentes terfo a acrescentar
sua ajuda. Educadores terdo entre tantos desafios a necessidade de se
adaptar a pluralidade de realidades tendo que assumir realmente a
funcio de educadores revolucionarios.

Apontando o termo educador revoluciondrio ndo podfamos
deixar de trazer a fala de Freire sobre a fungdo deste: “o educador
revoluciondrio tem no método um caminho de libertagéo, e é por isso
que, na medida do possivel, ele discute com o educando a apreensio do
préprio método de conhecer” (GADOTTI, FREIRE e GUIMARAES,
1995, p.52). Na atual revolugio, o professor além do educando devera
pensar na aprendizagem familiar como um todo, pois a pratica sera
entre estes. O que lembra a experiéncia de Paulo Freire com seus pais:
“Com eles aprendi o didlogo que procurava manter com o mundo, com
os homens, com Deus, com minha mulher, com meus filhos. O respeito
de meu pai pelas crengas religiosas de minha mée ensinou-me desde a
inféncia a respeitar as op¢des dos demais” (FREIRE, 1979, p.9).

E é com a valorizagio das familias que as enfatizamos como
participantes da construgdo do conhecimento. Agora os educadores
dividem seus papéis de mediadores com os responsdveis dos alunos.
Com 1isso, precisam pensar em atingir os educandos e também em
suprir davidas e dificuldades das familias nessa forma de extensio
familiar. Freire aborda sobre ensinar e a constru¢io do conhecimento
perpassando por didlogo, trocas, dividas e inquietagdes quando diz:

saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua prépria produgdo ou a sua construgdo.
Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a
indagagoes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, as suas inibigdes;
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um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho —a de
ensinar e ndo a de transferir conhecimento (2002, p. 21).

Mais do que sanar davidas e inquietagdes, um outro desafio
nessa relagdo entre professores e familias de educandos é conseguir
atingir o maior ntmero de responsdveis e criar com eles uma
rigorosidade metédica. Pois de nada adianta um plano de estudos de
encher os olhos do leitor se 0 mesmo néo sai do papel para a prética.
Em pedagogia da autonomia Paulo Freire (2002) traz a rigorosidade
metddica quando fala que:

[..] E exatamente neste sentido que ensinar nio se esgota no
tratamento do objeto ou do contetido, superficialmente feito, mas se
alonga a produgdo das condigdes em que aprender criticamente é
possivel. E essas condigdes implicam ou exigem a presenca de
educadores e educando criadores, instigadores, inquietos,
rigorosamente curiosos, humildes e persistentes (FREIRE, 2002,

p.13).

Um dos aliados nesse desenrolar é a pesquisa. Seja a pesquisa
enquanto professor sobre a realidade da famfilia. Seja a pesquisa
enquanto auxilio para um novo formato de atividades para as familias.
Seja a pesquisa enquanto familia para conseguir auxiliar o educando
em casa. Seja a pesquisa enquanto o aluno buscando solucionar suas
curiosidades em relagdo as indagagdes que surgem na construgdo de
seu conhecimento... Enfim: incrivel como Paulo Freire com uma
mesma citagdo consegue se encaixar em diversas agdes e momentos
diferentes. Trazemos uma fala dele onde aborda a reflexdo da pesquisa
com o ensino:

Nio hé ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que fazeres
se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo a
buscando e procurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque
indago e me indago, pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nédo
conhego e continuar ou anunciar a novidade (FREIRE, 2002, p.14).
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E isso tudo envolve o comprometimento de todos os
envolvidos. Infelizmente se uma das duas partes ndo se comprometer
em realizar a sua parte acaba por afetar a construgio do conhecimento
dos alunos. Sabendo disso chegamos a reflexido de como despertar esse
comprometimento nas familias. E novamente Paulo Freire (1979)
estava 14 para auxiliar com o seu conhecimento sobre o método de
conscientizagio quando o mesmo discorre: “Por isso mesmo, a
conscientizagio é um compromisso histérico. £ também consciéncia
histérica: é inser¢do critica na histéria, implica que os homens
assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo” (p.15).
Além, na obra “A¢fio cultural para a liberdade e outros escritos”, Freire
(2015) reitera sobre a conscientizagdo do povo e do educador onde a
mesma ocorre pelo movimento dialético entre a criticidade na reflexio
da agdo e o que ¢ realizado apés essa consideragdo.

Discorrido sobre esse relacionamento até aqui, acreditamos ser
importante destacar outros apontamentos que perpassam também essa
troca de conhecimentos, como ética, amorosidade, respeito e
autonomia. Na obra “Pedagogia da Autonomia” Paulo Freire (2002)
frisa que é essencial respeitar a dignidade e autonomia de cada um de
forma a manter a ética no relacionamento. Pensando nisso, ha grande
ligagdo de respeito e ética nas trocas de didlogos. Conforme ja
discorrido no subtitulo anterior, nessa troca entre responsaveis e
educandos, o didlogo é mediador essencial da relagdo. Trazemos uma
das falas de Freire que ancora com o que discutimos neste subtitulo:
“[...] o didlogo tem significagfio precisamente porque os sujeitos
dialégicos ndo apenas conservam, mas a defendem e assim crescem um
com o outro [...]" (FREIRE, 1993, p.118).

Finalizando com o crescimento reciproco entre as partes,
esperamos que todos consigam passar por esse periodo de pandemia
mantendo uma educagdo critica de qualidade enfatizando sempre a
relagdo humanizadora entre todos.

Educacio critica: percorrendo as relacdes dialégicas

Apbs referir sobre uma nova escola, dialogicidade e a
importincia das familias nesse perfodo de isolamento social
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reconhecemos a importancia desse ultimo subtitulo antes de
concluirmos. Isso porque a educagio critica permeia todos os assuntos
anteriores e se faz como ideia principal dos mesmos. Apresenta grande
importancia uma nova escola com professores e familias em rela¢oes
humanizadas, porém o papel de despertar a criticidade com o
conhecimento precisa também receber a atengdo necessdria.

Interligando, entéo, a educagio critica com a conscientizagio,
pratica libertadora e conhecimento, introduzimos este momento com a
seguinte fala de Freire: “Ao ouvir pela primeira vez a palavra
conscientizagdo, percebi imediatamente a profundidade de seu
significado, porque estou absolutamente convencido de que a educago,
como prética da liberdade, é um ato de conhecimento, uma
aproximagdo critica da realidade” (1979, p.15). Com ela,
compreendemos que a educagio e a realidade do aluno perpassam
juntas na constru¢do do conhecimento dos educandos tendo como
énfase a criticidade.

Freire reitera em suas escritas essa criticidade enquanto uma
escola que estimula a educagio critica para seus alunos. Afinal, o autor
esperangava por oprimidos que fossem modificadores de realidade,
saindo dessa denominacio lhes dada. Na sua obra “Conscientiza¢do”
podemos compreender isto quando ele escreve:

A educacio critica é a ‘futuridade’ revoluciondria. Sendo profética —
enquanto tal, portadora de esperanga — corresponde a natureza
histérica do homem. Ela afirma que os homens sdo seres capazes de se
superar, que vdo adiante e olham o futuro; seres para os quais a
imobilidade representa um risco fatal, para os quais olhar o passado
deve ser apenas um modo de compreender com maior clareza quem
eles sdo e o que sdo para poder construir o futuro com mais sabedoria
(FREIRE, 1979, p. 42).

Refletindo sobre um futuro com sabedoria, visando acabar com
a opressdo, se interliga também com a seguinte fala do autor: “O tema
que se lhe opoe, a visdo critica e dinamica do mundo, permite “desvelar”
a realidade, desmascarar sua mitificacdo e chegar a plena realizacdo do
trabalho humano: a transformagio permanente da realidade para a
libertagdo dos homens” (FREIRE, 1979, p.17).
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Quando acreditamos na libertacdo dos homens, acreditamos
também em uma escola que aprecia a construgdo do conhecimento
critico envolvendo atos politicos. Paulo Freire destaca sobre isso
quando nos fala:

Mas a gente ainda tem que perguntar em favor de que conhecer e,
portanto, contra que conhecer; em favor de quem conhecer e contra
quem conhecer. Essas perguntas que a gente se faz enquanto
educadores, ao lado do conhecimento que é sempre a educagdo, nos
levam a confirmagéo de outra obviedade que é a da natureza politica da
educagdo. Quer dizer, a educagdo enquanto ato de conhecimento é
também, por isso mesmo, um ato politico (FREIRE, 1982, p. 97).

Analisando a compreensio de Freire enquanto necessidade de
uma educagio que estimula a pensar sobre os assuntos apresentados e
de questiona-los, lembra a fala do préprio autor (1979), quando se
refere que o ato de estudar nio é somente uma agdo para consumir
ideias, mas, sim, de proporcionar criar e recriar estas. Pensando ainda
em préticas educativas, hd outra fala importante de Paulo Freire (1994)
sobre direcionamento: “[..] ndo hd pratica educativa que nio se
direcione para um certo objetivo, que ndo envolva um certo sonho, uma
certa utopia” (p. 163).

Paulo Freire (2000) define sonho como sendo um projeto cuja
realizagdo implica luta, incluindo a luta ideolégica e pedagdgica, por
exemplo. Admite a dificuldade inerente a mudanga; mas reafirma,
mudar é possivel. E é a partir dessa sentenga que Paulo Freire refere
que deve ser programada a agdo politico-pedagbgica para a
alfabetizagdo de adultos ou criangas.

Com esse gancho de sonho e utopia, destacamos a fala do autor,
em um dos seus escritos enquanto secretario municipal de educagio em
Sdo Paulo referente a mudanga na escola:

Precisamos demonstrar que respeitamos as criangas, suas professoras,
sua escola, seus pais, sua comunidade; que respeitamos a coisa publica,
tratando-a com decéncia. (...) Neste sentido é que reparar rapidamente
as escolas ¢ j4 mudar um pouco sua cara, nido s6 do ponto de vista
material, mas, sobretudo, de sua ‘alma’. Precisamos deixar claro que
acreditamos em quem e respeitamos quem se acha nas bases. (...)
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Mudar a cara da escola implicava em ouvir meninos e meninas,
sociedade de bairro, pais, mies, diretoras de escola, delegados de
ensino, professoras, supervisoras, comunidade cientifica, zeladores,
merendeiras etc. Ndo se muda a cara da escola por um ato de vontade
do Secretério. (FREIRE, 1991, p. 34-35).

Justamente nos encontramos em um perfodo de mudangas, que
nos foram impostas por condigdes pandémicas. Uma mudanga nio
programada, mas que pode nos trazer novos aprendizados. Por
dependermos da engrenagem que inclui essa pluralidade de pessoas e
fungoes, se faz necessario refletirmos acerca da modificagio descrita
nos subtitulos anteriores, ademais entende-se como sendo um
momento decisivo para tais transformagdes e reinvengoes.

Consideragodes finais

Buscou-se apoio nos pressupostos tedricos de Paulo Freire
para que se pudesse trazer, ao longo do processo de elaboragdo da
escrita do presente artigo, panoramas que facilitassem potenciais
vivéncias de cidadania e humanizagio nas escolas, dentro da
perspectiva de que os encontros podem permitir maior conscientizagio
dos envolvidos, na medida em que eles vdo aprendendo a dizer “a sua
palavra”. A partir da reflexdo dos autores, tecidas nestas paginas,
concluimos ser fundamental reafirmar a escola como um espago
pensado para a comunidade em que ela se insere, uma instituicdo que
efetivamente pertenga aquelas pessoas. Talvez com a maior
aproximagio entre os atores escolares pudéssemos diminuir os indices
de violéncia no cendrio escolar.

Contudo, quando o sonho que nos anima é democratico, nio
é suficiente querer evitar as mas agdes. Aqui, aproveitamos as palavras
de Paulo Ireire (1991) para exemplificar o sonho que compartilhamos
nesses tempos pandémicos que estamos vivendo. Um periodo, até a
escrita deste artigo, marcado pelo esvaziamento de escolas, que
perderam a presenga de pessoas que habitualmente ddo cor e vida aos
seus ambientes. O autor cita a importincia de se respeitar os bens
publicos, envolvendo todos, professores, professoras, criancas e
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comunidade no geral no cuidado com o patriménio que é comum. Néo
poderia ser diferente com as escolas, que devem ser tratadas com a
decéncia que se espera de uma humanidade que conseguiu se organizar
de forma a democratizar o ensino que, até tempos mais remotos, era
privilégio de poucos. Mas Paulo Freire ndo se refere apenas a estrutura
fisica, que ainda hoje é alvo de depredagio e descaso por parte de
pessoas comuns e, também, das autoridades publicas. Ele se refere a
alma das escolas, principalmente.

Com isso, o autor ressalta o respeito pelas mais variadas
pessoas que constituem a base da escola. Respeito pelas pessoas, na sua
ética, representa a escuta de cada membro da comunidade escolar. Em
Pedagogia da Autonomia (2002), sustenta que para se educar é
necessdrio escuta e a convicgdo de que a mudanga é possivel. Afirma
que o mundo estd sendo, é processo. O mundo ndo é algo dado,
cristalizado. Mais especificamente em relagdo as populagdes
vulnerabilizadas, explica que ndo é questdo de chegar a uma favela e
impor a populacdo que se rebele, mas, sim, de independente do trabalho
que se faga junto a essa populagdo, se desafie os grupos populares para
que compreendam criticamente a situagdo concreta que os oprime.
Situagdo essa que pode ser mudada, e ndo algo que acontece como um
destino a que estdo presos, fadados a encarar pelo resto das suas vidas.
A experiéncia da pobreza nido se faz um designio divino.

A escola que se quer é a que acolha, a0 modo de Freire (2000),
o sonho da transformagio da realidade injusta; acolhimento este que se
torna uma competéncia escolar imprescindivel na medida em que se
observa o agravamento de vulnerabilidades ocasionado pelo
Coronavirus. A escola democratica onde impera o respeito e a busca de
cada um pela sua palavra. Onde todos podem se sentir & vontade para
estar e que possa ser local de circulagdo da comunidade, que, sentindo-
se pertencente, ajuda a construi-la e a cuida-la. Quanto a importéncia
que a tecnologia vem ganhando com a disseminagdo da educagdo a
distancia, tdo utilizada na impossibilidade das aulas presenciais,
podemos buscar em Ireire (2000) uma boa resposta ao fendémeno,
quando ele alerta para que também a tecnologia seja compreendida de
forma critica. Defende vigilancia rigorosa sobre seu uso para que esteja
a servico das pessoas e ndo do sistema neoliberal capitalista vigente.
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Para tanto, existe a necessidade de tornar mais humanizadas
as praticas escolares pos-pandemia. Paulo Freire versa sobre a
humanizagio das relagdes entre sujeitos e/ou coletivos em uma
perspectiva de trabalhar com as pessoas que visa a transtormacio
social, segue atual e pode contribuir na reinser¢io dos estudantes
quando houver, novamente, a possibilidade do retorno as atividades
escolares presenciais. Nesse processo, em suma, ¢ preciso crer nos
homens e na sua capacidade de reflexdo. A agdo politica deve ser “com”
os oprimidos, nido “para” eles e, sendo assim, eles se engajardo na
recuperagdo de sua humanidade (FREIRE, 1987).

A centralizagdo do poder decisério, tdo comum no cotidiano
das escolas, é heranca de uma cultura em que poucos segmentos sociais
tinham o direito de frequentar a escola. Entretanto, confia-se na
possibilidade de transformagio das estruturas autoritarias a partir da
conscientizagdo das pessoas acerca do seu mundo e o consequente
enfrentamento das situagdes-problema no ambito escolar. Paulo Freire
defende a necessidade dos sujeitos terem, a sua disposi¢io, as condi¢des
para pensar por si mesmos e dialogar genuinamente sobre os
problemas. Em Pedagogia: didlogo e conflito (1995), encontramos a
existéncia de uma confrontagdo a légica empresarial com que muitas
vezes sdo administradas as escolas e a separagdo entre as fungoes de
educador e dire¢do/supervisio. Os autores criticam que o diretor acabe
sendo, simplesmente, alguém que execute a legislacdo e que repasse
orientacdes sem a devida problematizagéo.

A problematizagdo no convivio escolar pés-pandemia se faz
imprescindivel tendo em vista as transformagdes vigentes tanto na
sociedade, quanto na escola. Como resposta aos desafios enfrentados
cotidianamente e a complexidade das demandas que os caracterizam,
espera-se que sejam criados espagos de reflexdo critica acerca do fazer
profissional dos educadores. O didlogo e a problematiza¢do em
ambiente escolar podem contribuir no processo de humanizagdo dos
educandos. A humanizagio e a desumanizagio sio possibilidades dos
homens que sabem que sdo inconclusos (FREIRE, 1987). Acrescenta-
se que, para além dos muros da escola, a fim de se superar as
adversidades decorrentes da pandemia do COVID-19, o didlogo e a
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troca de vivéncias entre professores, alunos e suas familias constituem-
se em eixo central.

Além da consciéncia de que nio somos autossuficientes, é
também condi¢do para que haja didlogo a existéncia de amorosidade.
Amor aos outros homens e amor ao mundo. Fé nas contribuigdes que
podem surgir de outros saberes diferentes e fé na possibilidade de uma
relagio horizontal (FREIRE, 1987). Paulo Freire transborda
humildade nas suas produgdes e até quando trata da imperfeicdo
humana nos alimenta esperanga, ja que atribui aos homens e, portanto,
aos educandos também, a possibilidade de que podem ser mais, desde
que tenham as condi¢des adequadas para tal.

De acordo com Freire (2002), as dimensdes individual e de
classe dos educandos ndo podem ser desprezadas. A identidade cultural
deve ser levada em conta na prética educativo-critica, que deve
proporcionar ao educando as condi¢des para se assumir radicalmente
como ser histérico e social e como sujeito pensante. Relaciona a
construg¢io de uma sociedade mais bonita com a formagio democratica,
bem como com a solidariedade social e politica, ja que aprender a se
assumir é incompativel com o treinamento burocratico, automatizado
e que aprisiona o saber. Solidariedade, alids, tio demandada nos dias
atuais, em que nossos comportamentos impactam diretamente o risco
de contdgio alheio pelo virus do COVID-19. Ao observar esses
elementos, a formagio docente tem que ser realizada em uma
perspectiva progressista. Segundo o autor, é preciso preparar o
professor para entrar em sala de aula, seja presencial ou online, com
disponibilidade aos questionamentos e a curiosidade dos alunos,
estimulando o clima democratico na escola.

As obras de Paulo Freire trazem, com propriedade, o valor que
tem a educacdo, e se apresentam como fontes tedricas que iluminam
caminhos no sentido de uma maior democratiza¢do das relagdes em
sala de aula, sejam elas fisicas ou por eletrdnicos, e no mundo, pois
buscam a pratica e a reflexido conectadas as necessidades sociais. Por
fim, pensar que a vocagido ontolégica do homem ¢é humanizar-se
permite rever as praticas pedagdgicas vigentes, bancdrias, que
dificultam a possibilidade do ser mais. Sdo tempos que exigem a busca
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de uma educagdo libertadora, que oferega aos educandos um novo
convivio escolar que seja digno das suas potencialidades.
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Ana Rosaura Moraes Springer!!
Jaqueline Rosa da Cunha!?

A inspiracdo, as necessidades e os projetos

Alguns e algumas de fora, comprometidos, ndo estranhos aos
sentimentos, desejos e necessidades desses povos podem e devem
ajuda-los a encontrar as possibilidades da concretude das agdes
editandas dos sonhos possiveis [...] para que eles, como povos, se facam
parceiros iguais pelas diferengas de todos os povos e nagdes do mundo.
(FREIRE, 2011, p. 29).

Eram 15h30min de uma tarde de maio. Uma quarta-feira meio
sem sol, meio sem graga. O transito flufa com poucos carros, numa
calmaria estranha que anunciava, em um dos pontos nevrélgicos de
Porto Alegre, que algo de ruim estava acontecendo. Diante da porta
principal da rodovidria, o carro da SMIC'# estava recolhendo toda a
mercadoria dos vendedores ambulantes. O corre-corre era
generalizado. Produtos cafam das méaos dos que tentavam salvar algo
e fugir ao mesmo tempo. Eu dirigia devagar, tentando entender a
confusido, quando de repente aquele homem se jogou no cap6 do meu
carro. O par de olhos muito pretos e arregalados, no meio daquele rosto
retinto e desesperado, mostrava mais do que medo... fazia um apelo.

""Mestre em Informatica na Educagio. IFRS — Campus Porto Alegre. Técnica Administrativa.
ana.springer@poa.ifrs.edu.br

“Doutora em Letras. [IFRS — Campus Porto Alegre. Docente. jaqueline.cunha@poa.ifrs.edu.br
1Secretaria Municipal da Produgéo, Indistria e Comércio, que apesar de ter, em 2017, passado a
se tornar Coordenagdo de Promogdo Economica (CPE) fazendo parte da nova Secretaria
Municipal de Desenvolvimento Econémico (SMDE), segue sendo conhecida na cidade por
(SMIC). Cabe a Coordenagdo de Promogido Econdmica, incentivar a produgdo agropecudria do
municipio, controlar e fiscalizar entrepostos, mercados e feiras livres, licenciar e controlar o
comércio, além de aplicar a parte do cédigo de posturas de Porto Alegre relacionada a sua area.
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Nossos olhos e olhares se interpenetraram por segundos, tempo
suficiente para que eu visse e sentisse o grito pungente de socorro
secular e continuo da Africa. Ela estava ali em destaque, sob o capd do
meu carro, e tudo o que nos separava era um vidro.

Cheguei ao IFRS - Campus Porto Alegre quase em transe
pelo acontecimento. Olhel pela janela e, novamente, percebi que o que
me separava dos africanos vendedores ambulantes, que ocupam a
calcada da institui¢do publica de ensino onde leciono Lingua
Portuguesa, era um vidro. Fui para a minha sala de permanéncia, abri
o armério de livros, peguei “A importancia do ato de ler” e reli a pagina
que estava selecionada para a aula da noite com a turma da Pedagogia:

Entre as inimeras recordagdes que guardo da pratica dos debates nos
Circulos de Cultura de Sdo Tomé, gostaria de referir-me agora a uma
que me toca de modo especial. Visitdvamos um Circulo numa pequena
comunidade pesqueira chamada Monte Mario. Tinha-se como
geradora a palavra bonito, nome de um peixe, e como codifica¢do um
desenho expressivo do povoado, com sua vegetagdo, as suas casas
tipicas, com barcos de pesca ao mar e um pescador com um bonito a
mao. O grupo de alfabetizandos olhava em siléncio a codificagio. Em
certo momento, quatro entre eles se levantaram, como se tivessem
combinado, e se dirigiram até a parede em que estava fixada a
codificagio (o desenho do povoado). Observaram a codificagio de perto,
atentamente. Depois, dirigiram-se a janela da sala onde estdvamos.
Olharam o mundo 14 fora. Entreolharam-se, olhos vivos, quase
surpresos, e, olhando mais uma vez a codificagio, disseram: “E Monte
Mirio. Monte Mério é assim e niio sabfamos”. Através da codificagio,
aqueles quatro participantes do Circulo “tomavam distincia” do seu
mundo e o re-conheciam. Em certo sentido, era como se estivessem
“emergindo” do seu mundo, “saindo” dele, para melhor conhecé-lo. No
Circulo de Cultura, naquela tarde, estavam tendo uma experiéncia
diferente: “rompiam” a sua “intimidade” estreita com Monte Mario e
punham-se diante do pequeno mundo da sua quotidianidade como
sujeitos observadores. (FREIRE, 2011, p. 57).

“Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul -O Instituto Federal
de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) é uma instituigdo federal de
ensino publico e gratuito que se propde a fornecer ensino humanizado, critico e cidadao. Oferece
cursos gratuitos em 16 municipios do Rio Grande do Sul. Sao cursos de nivel médio (técnicos que
podem ser cursados de forma integrada, concomitante e subsequente ao Ensino Médio),
superiores (de graduagio e pés-graduagio) e de extensao.
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Estava 14 a Africa, o vidro da janela, a palavra, o mundo, o
entendimento... Do mesmo jeito que estavam no meu percurso e no
meu local de trabalho. Toda essa digressdo em forma quase que de uma
mistica, é essencial para iniciar este artigo que se propde a refletir a
respeito da integragdo das pedagogias freirianas com os projetos de
extensdo desenvolvidos, especialmente, para o publico estrangeiro,
refugiado e (i)migrante que circula, vive e trabalha nas ruas do centro
da capital gaticha.

O intuito deste trabalho é demonstrar o quanto as ideias e
ideais de Paulo Freire por uma sociedade melhor podem ser, a0 mesmo
tempo, o mote e a base para projetos educacionais e de geragdo de renda
e emprego. Ao aproximar-se o centendrio do homem que sonhava com
uma escola cidadd, definida por ele como uma escola "de
companheirismo, de comunidade, que vive a experiéncia tensa da
democracia"(FREIRE, 1998), nada mais simbélico e potente do que
registrar no Centro Paulo Freire cuja sede se localiza no Centro de
Educagido do Campus da UFPE, Universidade essa em que Paulo
Freire desenvolveu seu sistema educacional, a reflexio de dois projetos
vivos e latentes que envolvem, desde a escrita, o desenvolvimento e os
resultados finais, as diversas pedagogias freirianas.

Fundado em 2016, o curso de extensdo “Portugués para
Estrangeiros, Refugiados e (I)migrantes: Lingua, Sociedade e Cultura”
tem o foco na comunicagdo didria e encontros complementares para
eventos e trocas socioculturais, a serem realizados, majoritariamente,
nas dependéncias do Campus do IFRS - Porto Alegre. Além disso,
esforga-se por realizar a inclusdo social dos cursistas estrangeiros,

N

visando a manutenc¢io de sua identidade sociocultural e, ao mesmo
tempo, a construcio de uma nova identidade estrangeira, ambas
relacionadas ao conceito de 'pertencimento' e ao desenvolvimento de
agoes sociais pelo uso da lingua.

A motivagdo para abrirmos esse curso vem da percepgio da
necessidade de ensino da lingua atrelada a comunicacdo didria
necessdria para o exercicio social e profissional dos estrangeiros
distribuidos por diversas regides de Porto Alegre. A inspirag¢do vem de
leituras freirianas como, “Pedagogia do Oprimido” e “A importancia do

ato de ler”. A praxis veio do método Paulo Freire desenvolvido em
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Angicos, no sertdo nordestino, onde Freire ensinou a ler as palavras,
ler o mundo e ensinou também aos educandos-trabalhadores os seus
direitos trabalhistas e novas possibilidades de geragdo de renda e
emprego.

Nosso curso tem como publico-alvo estrangeiros, refugiados e
(i)migrantes dos mais diversos paises, linguas, dialetos e culturas,
como Senegal, Haiti, Guiné-Bissau, Congo, Angola, Ardbia, Grécia,
Jordania, Coldombia, Cuba, Venezuela, etc. A maioria é vendedor
ambulante nas ruas da cidade de Porto Alegre, ainda que tenham um
emprego formal. Em 2016, um ntimero expressivo de operarios
senegaleses chegou a capital do Rio Grande do Sul. Conforme
reportagem do jornal “Correio do Povo”, de junho de 2017, “Estado
recebe cerca de 70 migrantes todos os meses entre haitianos, indianos
e ganeses. O Rio Grande do Sul possui hoje 50 mil migrantes. Deste
total, 8,56 mil haitianos e 4,2 mil senegaleses.”. Metade deles vinha de
uma parte do Senegal onde o dialeto usual é o #olof Eles falam francés
“de ouvido” e ndo sdo alfabetizados em seu pais de origem.

O desafio era (e ainda é) alfabetizar em Lingua Portuguesa,
segunda lingua (L2), adultos que nunca haviam sido alfabetizados na
vida, que ndo sabiam segurar um lapis e que ndo tinham um histérico
escolar. Nio tinhamos material diddtico apropriado. Mesmo que
pesquisdssemos, ndo encontravamos nada que tivesse a ver com a
realidade dos nossos cursistas. Tinhamos a grande vontade de fazer a
diferenga na vida daquelas pessoas e a certeza de que o método
utilizado por Freire nio falharia no nosso projeto. Entramos em aula
entre dois professores, um método e uma palavra: “vender”, pois
“Abdoul vende meia.” Dessa frase saiu toda uma gama de palavras
geradoras, combinacdes de elementos, abecedario, verbos, cores, horas,
dias da semana, lugares, etc. Dela também saiu um dos momentos mais
emocionantes do curso, que nos arrancou ldgrimas dos olhos: quando,
assim como os alfabetizandos de Sdo Tomé reconheceram e
ressignificaram Monte Mario, Abdoul escreveu seu préprio nome, leu,
parou, pensou, puxou do bolso o Registro Nacional de Estrangeiro
(RNE), comparou as letras e soletrou mais uma vez “Ab-doul. Abdoul!
Abdoul!” disse rindo, apontando para si mesmo emocionado,
ressignificando a sua prépria identidade.
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Inegavel como a pratica de ensino-aprendizagem humanizada
¢ 4gil no seu fazer. A alfabetizagdo do Abdoul, nosso primeiro cursista
refugiado, nosso projeto-piloto, com a utilizagdo do método Paulo
Freire ocorreu em dois meses. Depois desse tempo, o rapaz senegalés
considerou-se apto a comunicar-se sozinho e néo voltou mais as aulas.
Mas trés turmas foram abertas e de 14 para ca j4 passaram pelo curso
em torno de 200 estrangeiros e dezesseis deles ingressaram na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, no primeiro edital para
estrangeiros daquela instituigdo.

As aulas foram se aprimorando e sendo incrementadas com os
dias de debate e conversagdo sobre sociedade e cultura, a fim de,
conforme orientava Ireire (2011, p. 222) “dotar os educandos de uma
consciéncia critica (representacdo das coisas e dos fatos como se ddo na
existéncia empirica, nas suas correlagdes causais e circunstanciais), em
contraposic¢do a consciéncia mégical...]”. O método ndo prevé apenas
a alfabetizagio e letramento das palavras, mas do mundo. Para tanto,
sd0 necessdrios os momentos de reflexdo sobre o que eles vivenciam na
sociedade porto-alegrense e as diferencas ou semelhancas que
percebem em relagdo as suas culturas. O debate critico sobre temas
relevantes que eles trazem do dia a dia, em geral, é acompanhado por
estudiosos ou profissionais da drea. Muitas vezes, os assuntos giram
em torno de direitos dos estrangeiros, mas também sobre relagdes
sociais, cultura, musica, arte, mapas do Brasil e do Rio Grande do Sul,
diversidade de géneros entre outros.

Ap6s o final de cada aula, as professoras realizam um didrio do
que ocorreu e das temdticas que suscitaram para a proxima aula.
Interessante observarmos que “as discussdes de grupo obedecem a uma
programagdo temdtica proposta pelos préprios participantes”
(FREIRE, 2011, p. 222) tal qual nosso educador-mestre ja indicava que
deveria ser. Pode-se dizer que o método tem vida prépria e, se
deixarmos ele atuar com liberdade e responsabilidade social, ele se
desenvolve por si sé, seguindo o caminho da alfabetizacdo pela
conscientizagio.

Para finalizar a reflexdo sobre esse projeto e apresentarmos o
proximo, trazemos um excerto da entrevista de Freire a Donaldo
Macedo (2015), que trata a respeito da importancia dos momentos de
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conversacdo e oralidade para a alfabetizagdo de adultos em Lingua
Portuguesa como segunda lingua (L2):

O exercicio da oralidade é fundamental na pratica da alfabetizagio,
mesmo que ocorra numa cultura como a dos Estados Unidos, por
exemplo, cuja memdria é preponderantemente escrita, e ndo oral como
a da Africa, ou preponderantemente oral, como a nossa. Considerando
esses diversos momentos, que ocorreram no passar de milénios, e
considerando também a experiéncia moderna, ndo é vidvel separar o
processo de alfabetizagio dos processos educativos gerais. Ndo é vidvel
separar a alfabetizag¢do do processo produtivo da sociedade. O ideal é
uma abordagem concomitante, em que a alfabetizagdo evolua em
diversos ambientes, tais como o local de trabalho. Porém, mesmo
quando a alfabetiza¢do ndo pode ocorrer em diversos ambientes, julgo
impossivel dicotomizar o que ocorre no processo econdmico do que se
discute com e se ensina aos alfabetizandos. (FREIRE, 2015, p.84).

Seguindo essa linha de raciocinio freireano, encampamos o
segundo projeto com o mesmo publico durante a pandemia de COVID-
1915, O projeto teve como proposta ser uma agdo educativa
empreendedora e de seguranga alimentar que minimizasse os impactos
do Coronavirus na vida dos refugiados. Buscou-se uma solugdo para as
consequéncias e impactos socioculturais e econdmicos vivenciados por
refugiados residentes no bairro Centro de Porto Alegre, em situagdo
de vulnerabilidade econdémica e alimentar e risco social decorrente da
pandemia do COVID-19, como por exemplo, a dificuldade de acesso a
alimentos, tendo em vista a impossibilidade de trabalho, pois muitos
deles tiram seu sustento através da venda de suas mercadorias nas ruas
de Porto Alegre, o que foi proibido enquanto perdurar a pandemia.

A comercializagdo de produtos pelas redes sociais virtuais foi a
alternativa de geracdo de renda encontrada ou imposta pelas
circunstancias para eles. Segundo Ireire (2013), a ideologia tem a
capacidade de amaciar as pessoas que, por vezes, mansamente aceitam
que a economia vem de uma imposicdo da globalizagdo, como se fosse
algo natural e nfo como um momento do desenvolvimento econémico
que o capitalismo impde e que dd mais poder aos poderosos. Nesse

15E uma doenga infecciosa causada pelo coronavirus da sindrome respiratéria aguda grave (SARS-
CoV-2).
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poder, ocorrem as relagdes de trabalho que escravizam, disfargando
essa escravidio de oportunidade.

Relagdes essas em que, segundo o que Freire (2014) registra,
os invasores sdo os atores e autores do processo, sujeito e proprietario,
Jj4 os invadidos sdo objetos por ele conquistado. Os invasores
determinam e modelam e os invadidos obedecem ao modelo, pois
acabam por ser modelados. Os invasores optam; os invadidos seguem
sua opgdo. Essa é a expectativa dos de que tiram proveito do trabalho
daqueles que julgam que ndo podem se libertar. Fato esse que ocorre
com os refugiados, pois vém de uma cultura diferente e que até essa,
no ato da modelagem, é invadida. Dessa forma, recorremos mais uma
vez aos ensinamentos do grande pedagogo ao afirmar que:

Nestas sociedades se instala uma elite que governa conforme as ordens
da sociedade diretriz. Esta elite impde-se as massas populares. Esta
imposigdo faz com que ela esteja sobre o povo e ndo com o povo. As
elites prescrevem as determinagdes as massas. Estas massas estdo
sobre o processo histérico. Sua participag¢do na histéria é indireta. Nao
deixam marcas como sujeitos, mas como objetos. (FREIRE, 1979, p.
18, grifos do autor).

Um dos motivos de aceitar as regras impostas por essa
sociedade autoritdria que os coisifica é o medo de néo prover alimentos
para si e, por vezes, para a familia. Pensando nisso, o projeto teve como
principal objetivo promover a seguranga alimentar e de satde dos
refugiados. Para ter acesso a alimentos e, assim manter a satde, é
necessdrio oferecer um meio para vender suas mercadorias, que
comumente negociam na rua, utilizando outro espago. Também foi
procurado, junto com eles, outro produto de venda. O que eles tiveram
vontade de realizar foi a produgdo de comidas tipicas dos seus paises
de origem e vendé-las, uma vez que muitos deixaram para trds, quando
precisaram sair de seus pafses, suas profissdes e negdcios na drea da
alimentagio.

Para que ndo fossem novamente explorados, também se
buscou que fossem autdénomos e, entdo, pudessem gerenciar seus
préprios negécios, indo ao encontro dos preceitos de I'reire quando diz
que:
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O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético
e nido um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros.
Precisamente porque éticos podemos desrespeitar a rigorosidade da
ética e resvalar para a sua negagio, por isso é imprescindivel deixar
claro que a possibilidade do desvio ético nido pode receber outra
designacio sendo a de transgressdo. (FREIRE, 2013, p.58).

Para que os refugiados pudessem gerir seus préprios negécios,
em tempos de pandemia, tendo o méximo de cuidados com os produtos
que manipulariam, o primeiro passo foi conscientizé-los da gravidade
pandémica pela qual o mundo esté4 passando e de que é o alto indice de
contamina¢io do Coronavirus. Dessa forma, foram fornecidos
conhecimentos para esses sujeitos e suas familias e/ou seu grupo social
de convivio, a fim de que acessassem as informagdes cientificas sobre o
COVID-19, por meio de protocolo de seguranga sanitaria e alimentar
brasileiro, traduzido em seus idiomas de origem. Essa pratica vai ao
encontro do que Ireire (2014) expressa:

O conhecimento sobre os terremotos desenvolveu toda uma
engenharia que nos ajuda a sobreviver a eles. Ndo podemos eliminé-
los, mas podemos diminuir os danos que nos causam. Constatando, nos
tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa incomparavelmente
mais complexa e geradora de novos saberes [...]. (FREIRE, 2014,
p.75).

Apbs essa fase de promogio de conhecimento sobre o do perigo
do contagio pelo COVID-19, a fim de “diminuir os danos que nos
causam”, uma vez que ndo é possivel elimina-lo, foi elaborado o meio
de venda, tanto dos produtos que ja vendiam como dos pratos tipicos,
junto com os refugiados que aderiram ao projeto de cozinhar. Tendo
em vista o perfodo de quarentena, as plataformas virtuais e as redes
socials na internet constituem um meio que os possibilita trabalhar.
Mais do que apresentar os espagos cibernéticos, houve o processo de
ensinagem para o uso dos aplicativos de smartphone, onde serdo
oferecidos seus produtos nas redes sociais, e a administragio e gestdo
das microempresas que estavam sendo gestadas.
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Além dessa medida de enfrentamento a pandemia, que assola o
mundo em 2020, o publico-alvo desse projeto foi convidado a
compartilhar, em perfodo pds-quarentena, com outros grupos de
refugiados, estratégias de venda em épocas de crise endémicas e
pandémicas. Para isso, serdo realizadas rodas de conversas entre estes
sujeitos e, também, com a comunidade escolar do IFRS - campus Porto
Alegre, sobre a alternativa de geragdo de renda, como a venda de
mercadorias e servigos através da internet. As rodas de conversa sio
espagos propicios organizados com a finalidade educativa para que ndo
se perca, como orienta Paulo Freire (1981):

[...] nenhuma oportunidade, em suas relagdes com os outros, com a
realidade, para assumir uma postura curiosa. A de quem pergunta, a de
quem indaga, a de quem busca. O exercicio desta postura curiosa
termina por torna-la agil, do que resulta um aproveitamento maior da
curiosidade mesma. Assim é que se impde o registro constante das
observagoes realizadas durante uma certa pratica; durante as simples
conversagoes. (FREIRE, 1981,10).

Na esteira dessa reflexdo, fazemos o elo da pedagogia da
alfabetizagdo critica - na qual Freire discorre, que nido pode ser em
cartilhas, com tudo pronto, mas ao contrario, que instigue a
curiosidade e a reflexio, e ndo a simples memorizagio e repetigio -,
com a afirmagio do habil educador que o trabalhador é tratado como
objeto que nio constréi histéria, apenas obedece a parte da sociedade
opressora, que pré-define o que o oprimido deve fazer, sem dar-lhe a
autonomia do pensamento critico. Logo, ao desfecho desse raciocinio,
servimo-nos do seguinte excerto, ao realizarmos a equivaléncia das
ideias, quando propomos as rodas de conversa. Substituindo, assim, a
escrita de que fala Freire, pela oralidade como meio pelo qual serdo
compartilhadas as vivéncias e as experiéncias dos participantes do
projeto, teremos que:

Desta forma, escrever sobre um tema, como o entendemos, nio é um
mero ato narrativo. Ao apreendé-lo, como fendémeno dando-se na
realidade concreta, que mediatiza os homens, quem escreve tem de
assumir frente a ele uma atitude gnosiolégica. Os que leem, por sua
vez, assumindo a mesma atitude, tém de re-fazer o esforgo gnosiolégico
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anteriormente feito por quem escreveu. Isto significa que quem 1é néo
deve ser um simples paciente do ato gnosiolégico daquele. Ambos,
finalmente, precisam evitar o equivoco socritico que tornava a
defini¢do do conceito como o conhecimento da coisa definida. Desta
forma, o que temos de fazer ndo é propriamente definir o conceito do
tema, nem tampouco, tomando o que ele envolve como um fato dado,
simplesmente descrevé-lo ou explica-lo, mas, pelo contrério, assumir
perante ele uma atitude comprometida. Atitude de quem ndo quer
apenas descrever o que se passa como se passa, porque quer, sobretudo,
transformar a realidade para que, o que agora se passa de tal forma,
venha a passar-se de forma diferente. (FREIRE, 1981, p. 78).

Ao priorizar a integragéo, o didlogo entre os sujeitos do projeto
e outros refugiados com a comunidade escolar, promoverd o
conhecimento da realidade socioeconémica e condigdo em que viviam
em seus paises de origem. Isso tende a despertar o sentimento de
empatia e de possivel apoio a essas pessoas. Nesse entendimento, a
pesquisadora Moreira (2014) diz:

[..] ainda que exista uma estrutura arquitetada para facilitar o
processo de integragio local dos refugiados no pafs, iniimeros desafios
se colocam, sobretudo em termos das condigdes de vida desses
migrantes. Interessa conhecer, nessa medida, as caracteristicas
socioecondmicas dos refugiados e a avaliagiio sobre o apoio dos atores
que atuam em prol deles no pafs (MOREIRA, 2014, p.94).

E importante salientar que o escopo dessa etapa da narrativa
dos refugiados sobre as experiéncias de vida é a conscientizagio.
Conscientizar que nido podem ser aceitas praticas preconceituosas,
discriminatérias ou excludentes que sejam motivadas por origem, raga
ou credo. Esse é um dos principios basicos preconizados por Paulo
Freire (1992), o qual registrou que os seres humanos, enquanto sujeito
cognoscente!s, pode conhecer o objeto cognoscivel!’, basta ter

oportunidade para isso.

16Capaz de assimilar conhecimento, de conhecer, de passar a saber; quem busca saber ou tomar
conhecimento sobre.
17Que se consegue conhecer; que pode ser reconhecido; conhecivel.
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Para além disso, que seja despertado o espirito de luta pela
igualdade, pela ética, pela autonomia, bem como, cumprir o papel

7

pedagdgico que o IFRS, enquanto espaco educacional tem, que é
promover momentos de reflexdo na comunidade escolar sobre a
problemética que ocorre quando é percebida a imposi¢io de
superioridade de determinada cultura em relagdo a outra. Também, a
presenca da diversidade cultural nos espagos sociais é rica de
experiéncia, uma vez que, nessas relagdes, se pode aprender e ensinar,

partindo da realidade do sujeito,

[...] na unidade dialética entre ensinar e aprender é que a afirmagéo
“quem sabe ensina a quem ndo sabe” ganha sentido revoluciondrio.
Quer dizer, quando quem sabe, sabe, primeiro, que o processo em que
algo aprendeu é social; segundo, quando sabe que, ao ensinar o que
sabe a quem nio sabe, sabe também que dele ou dela pode aprender
algo que ndo sabia. (FREIRE, [201377).

Outro cuidado desse projeto foi o de buscar a promogio e a
defesa dos direitos humanos, principalmente, em se tratando da
geragdo de renda dos refugiados e de suas comunidades que se
encontram em situacio de vulnerabilidade e risco social. Para isso, é
fundamental respeitar o que consta na Convengdo de 1951, e no
Protocolo de 1967, que garante o status de refugiado a qualquer pessoa
que sofra perseguicdo em seu Estado de origem e/ou residéncia
habitual, por for¢a de sua raga, nacionalidade, religido, opinido politica
ou pertencimento a determinado grupo social, enquanto o asilo tem
sua prdtica limitada a perseguicdo politica. Também, conforme
disposto nos artigos 5° e 6°, da Lei 9.474/97 (Estatuto do Refugiado):

Art. 5°. O refugiado gozara de direitos e estard sujeito aos deveres dos
estrangeiros no Brasil, ao disposto nesta Lei, na Convengdo sobre o
Estatuto dos Refugiados de 1951 e no Protocolo sobre o Estatuto dos
Refugiados de 1967, cabendo-lhe a obrigag¢do de acatar as leis,
regulamentos e providéncias destinados a manuten¢do da ordem
publica”; Art. 6°. “Art. 6° O refugiado terd direito, nos termos da
Convengido sobre o Estatuto dos Refugiados de 1951, a cédula de
identidade comprobatdria de sua condigdo juridica, carteira de trabalho
e documento de viagem.
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A mesma orientagio encontra-se registrada, ainda, no Art. 3
(A politica migratéria brasileira rege-se pelos seguintes principios e
diretrizes) inciso VII (desenvolvimento econdémico, turistico, social,
cultural, esportivo, cientifico e tecnolégico do Brasil), da Lei de
Migragdo (Lei Federal n® 18.44:5, de 24 de maio de 2017). Embora haja
bastante legislagdo no Brasil, que ampare esses sujeitos, todavia nosso
pafs ainda ndo colocou em pratica politicas publicas as quais
efetivamente os protejam dos riscos sociais, sanitarios e alimentares.
Procurar oferecer meio de protegéo aos refugiados é colocar em pratica
uma pedagogia educacional critica, de forma que Freire (1979) entende
que é:

[..] tomando esta relagdo como objeto de sua reflexdo critica, os
homens esclarecerdo as dimensdes obscuras que resultam de sua
aproximagio com o mundo. [...]] A nova realidade deve tomar-se como
objeto de uma nova reflexdo critica. Considerar a nova realidade como
algo que ndo possa ser tocado representa uma atitude tdo ingénua e
reaciondria como afirmar que a antiga realidade é intocével. (FREIRE,
1979, p. 15 e 16).

Para colaborar com essa pratica, o projeto foi elaborado na
perspectiva de que os sujeitos refletissem sobre os desafios a serem
enfrentados para a sua inser¢do social no Brasil, dentre elas, a
possibilidade de aumento da geragdo de renda. Essa é uma das metas.
Para chegar até essa fase, fol importante atingir outras, previamente
definidas no projeto, e que merecem ser destacadas: qualificd-los,
através de um tutorial impresso (em francés, inglés e portugués) que
ensina como criar videos, a fim de que no perfodo pés-quarentena
também possam utilizar esse meio para gerar renda; auxilid-los com
insumos para a fabricag¢do de alimentos e de produtos para vendas,
através do uso da nfernet; informa-los com material cientifico seguro,
orientando-lhes a seguir protocolos de seguranca alimentar e de satde
durante a quarentena, a fim de que estejam em equilibrio com os
objetivos a serem alcangados, quais sejam: a sobrevivéncia deles e de
suas familias ou grupo de convivio, com a inten¢io de que, apds esse
periodo, tenham satde e condigdes de subsisténcia.
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Todas essas metas foram definidas através de um processo em
conjunto entre os membros da equipe executora na qual todos tem vez
e voz no processo decisério da agdo. A avaliagio final da mesma ter4,
também, a participa¢do dos imigrantes participantes, pois nos dardo
retorno se houve retorno financeiro e se sua de qualidade de vida
melhorou ao terem buscando outro meio de sobrevivéncia diferente do
que faziam, que era vender suas mercadorias nas ruas do centro de
Porto Alegre.

Esse resultado estard contemplado em produg¢io no material
didatico, quando ocorrer o final da pandemia, e os conhecimentos sobre
uma nova perspectiva de geragdo de renda serdo partilhados com
outros estrangeiros e também com a comunidade do IFRS - Campus
Porto Alegre. Os principios do projeto, enquanto processo educativo,
cultural e cientifico que articula o ensino, a extensdo e a pesquisa, de
forma indissocidvel, e viabiliza a rela¢do transformadora entre a
instituicdo e a sociedade estdo preservados e intensificados em todas as
etapas. As atividades planejadas nesta a¢do visam também contribuir
para a preservagio da memoria e do patrimonio cultural desses
sujeitos. A educagdo pedagégica praticada, como nos principios
freirianos, acredita no potencial cultural como instrumento de
libertagdo e que preserva-las é respeitar os sujeitos, ndo importando de
qual nagéo seja oriundo.

O desenvolvimento freiriano do projeto de enfrentamento ao
COVID-19

Quando o homem compreende a sua realidade, pode levantar hipéteses
sobre o desafio dessa realidade, e procurar solugdes. Assim pode
transforma-la e com seu trabalho pode criar um mundo préprio: seu eu
e suas circunstdncias. O homem enche de cultura os espagos
geogriéficos e histéricos. (FREIRE, 1979, p. 30).

O aprender e o ensinar também ocorreu entre a equipe
envolvida, composta por servidoras - uma docente em Letras; outra
pedagoga, técnico-administrativa -, e trés estudantes voluntarias(o),
cada um(a) de um curso do IFRS, quais sejam: Tecnélogo em Processos
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Gerenciais; Licenciatura em Ciéncias da Natureza (e no SENAC!S,
Técnico em Gastronomia); e Tecnologia em Gestdo Desportiva e de
Lazer (e na Uniasselvi, Gestdo de Negocios e Marketing). Cada
membro da equipe executora, com seu saber, construiu efetivamente
todas as etapas do projeto. A experiéncia docente da professora
norteou nio apenas a escrita, mas também a pratica da agdo, porém
houve aprendizagem por parte dela também, j4 que foi necessério
buscar mais conhecimentos sobre o tema. Essa é uma pratica
preceituada por Freire (2001), em sua “Carta aos Professores”. O
ensinar e aprender freirianos foram colocados em pratica, uma vez que
quem ensina, aprende. Isso porque reconhece um conhecimento j4
adquirido seu e do outro. Também porque, quando percebe a
curiosidade do ensinante, acaba por aprender. Assim, ensinando
ajudamos a descobrir incertezas, acertos e equivocos matuos.

As(o) estudantes da equipe, por possuir conhecimento e
dominio maior do funcionamento de ferramentas da tecnologia da
informacgéo como, redes sociais virtuais, mostraram aos refugiados e ao
grupo de trabalho as possibilidades de vender os produtos através das
plataformas digitais. Nessa etapa, a professora coordenadora também
foi despertada sobre essa possibilidade, desenvolvendo outra vez o
papel da aprendente-ensinante. Esse, portanto, foi um dos momentos
do fazer critico, criador, recriador, pois nele houve o engajamento na
ideia apresentada pelos estudantes e alinhada como seria realizada a
venda dos produtos. Conforme nos ensina Paulo Freire (2016):

o educador deve buscar formas de praticar esta promogdo da
criatividade, e este é apenas um exemplo. Nés temos que recriar,
constantemente, nossa praxis como educadores, desafiando os
estudantes a estarem alertas e ndo adormecidos, ou seja, a ter voz e ndo
apenas ouvir a voz dos professores. A desenvolverem sua autonomia, a
serem eles mesmos e nio o reflexo de seus professores ou de suas
professoras (FREIRE, 2016, p. 75 - 76).

18 Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial - é uma institui¢do brasileira de educagio
profissional. O Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial — Senac é uma institui¢do de
educagdo profissional, fundada em 10 de janeiro de 1946 com o objetivo de colaborar na obra,
difusdo e aperfeicoamento do ensino profissional no setor tercidrio.
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Importante destacar que as duas servidoras institucionais,
docente e técnica administrativa, responsdveis pela coordenagio e
execucdo do projeto e pela formacdo das(o) estudantes voluntarios
envolvidas(o) na agio, bem como dos estrangeiros - que nio foram
meros receptores, mas que foram chamados a construir o plano para a
realizagdo das cooperativas de pratos tipicos -, mantiveram muito clara
a responsabilidade com a formagdo profissional e cidada dos
envolvidos. Amparadas, principalmente, pelas definigdes filoséficas e
sociolégicas que Freire (2016) apresenta a respeito do sentido de
treinar e formar. De acordo como o educador,

Ha uma diferenga radical entre treinar e formar. Ndo é somente uma
questdo semantica. Formar é algo mais profundo do que simplesmente
tretnar. Formar é uma necessidade precisamente para transformar a
consciéncia que temos, aumentar sua curiosidade intuitiva, que nos
caracteriza como seres humanos. Onde h4d vida, ha curiosidade -
inclusive entre as drvores e os outros animais. Mas, no nosso caso, a
curiosidade vai a outros niveis. Do ponto de vista da educagdo, uma das
questdes mais sérias com respeito ao presente imediato e ao amanha é
como formar pessoas de maneira que elas ndo se percam em meio as
mudangas que a tecnologia vai criando (FREIRE, 2016, p.73 — grifos
do autor).

Salientamos que a participacdo dos estudantes envolvidos nos
projetos de extensdo mencionados neste trabalho tem grande valor
para a sua formagdo académica, por meio do fortalecimento do sentido
ético e do comprometimento com a sociedade; profissional, visando a
obtengdo de competéncias humanas, de satde, de justi¢a social e
conhecimentos necessirios a sua atuagdo no mundo do trabalho;
cidadd, permitindo reconhecer-se como agente de transformagéo social
em um momento de crise pandémica em que grupos de refugiados
sofrem por inseguranga alimentar e impossibilidade de trabalhar, para
sustentar-se, além de terem que enfrentar a xenofobia que ainda é forte,
pelo menos, na capital gatcha.

Com relagdo a essa discriminagdo, ndo podemos deixar de
mencionar que os projetos intencionam dirimir esse tipo de violéncia,
levando muito em consideragdo o respeito as diferengas culturais,
étnicas, linguisticas, de género, de cor e de credos. Fazendo uma
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analogia com as ideias de Freire (1981, p. 74), substituindo a reflexdo
sobre os alfabetizando pelo nosso olhar sobre os refugiados, pode-se
parafrasear ~a escrita freiriana da seguinte forma: os
alfabetizandos/refugiados estrangeiros ndo sdo seres marginais que
necessitem ser recuperados ou resgatados. Em lugar de assim serem
considerados, eles sdo vistos como membros da grande familia de
oprimidos [que enfrentam a discriminagdo e a xenofobia7, para quem
a solucdo ndo estd em aprender a ler estérias alienadas, mas em fazer
histéria e por ela serem feitos.

Ponderando de forma mais aprofundada sobre essas questdes,
inspiramo-nos no seguinte excerto:

Imobilizar os camponeses exercendo ainda sobre eles uma pratica
assistencialista, ndo pode constituir-se no caminho para tal superago.
Por este caminho, os camponeses poderdo ser, no maximo,
incorporados como objetos ao processo da reforma agraria, jamais a ele
incorporados como sujeitos dele. Podem ser incorporados a produgio,
como instrumentos dela, jamais incorporar-se a ela como sujeitos
(FREIRE, 1981, p. 29).

Em analogia com as ideias freirianas, nossa a¢do no projeto de
enfrentamento ao COVID-19 ultrapassou o simples ato de entregar as
cestas basicas, para a mitigagdo da fome do puiblico-alvo. Além disso, o
projeto previu a parte pedagégica e educacional de ensind-lo a
construir alternativas para resistir a crise financeira pessoal causada
pela pandemia. Por esse motivo, convidamos os estrangeiros para
elaborar e desenvolver junto com as coordenadoras e estudantes
voluntdrias(o) o planejamento das cooperativas de pratos tipicos,
compondo os carddpios, produzindo as listas de ingredientes,
auxiliando nos or¢amentos, desenhando com a estudante da area de
Gestdo o layout” mais representativo de cada cultura para a sua marca.
Esse percurso integrador os tornou participes da histéria que,
inicialmente, foi pensada para eles, mas que depois os incluiu e fez o
exercicio de, aos poucos, ir transpondo a eles as rédeas do seu futuro
de forma autonoma. Passamos, portanto, de idealizadoras a parceiras e

Ver no Instagram, @colombianittas, @sbcubano, @saborhaiti
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e parceiras a apoiadoras das microempresas, que nasceram do sonho
d d d , d h
que se sonhou junto. Indispensédvel relembrar que Freire (1981) nos
adverte:

Enquanto a forma de agiio assistencialista, vertical, manipuladora,
envolve, necessariamente, a “invasido cultural”, a que defendemos
propde a “sintese cultural”. Para que esta se dé é necessdrio que, desde
0 momento em que esta agdo comegqa, ja seja dialdgica. [...] Desta
forma, o caréter de agentes da agio, que tém os que tornam a iniciativa
desta, deixa de pertencer-lhes, na sintese, em cujo momento os
camponeses assumem o papel também de agentes da agdo (FREIRE,
1981, p. 29).

A proposta do projeto foi apresentada, via reunido virtual, aos
cursistas refugiados iniciando a conversa sobre a possibilidade da
geragdo de renda em tempos de pandemia, j4 que as circunstancias os
impediam a venda de produtos nas ruas de Porto Alegre ou o trabalho
no comércio local. Houve a entrega do material explicativo sobre o
perigo do contédgio pelo COVID-19 e sobre o processo de higienizagao
dos produtos, para evitar a contaminagio das pessoas e dos produtos
que seriam utilizados, bem como sobre a necessidade do uso de
equipamentos de prote¢do como madscaras, toucas e luvas.

A necessidade do uso de equipamento de prote¢do como meio
de diminuir a possibilidade de contaminagdo pelo COVID-19, segundo
Oliveira et al (2020, p. 2) é “Por ser um virus de transmissdo
respiratéria, o uso de equipamentos de protegdo individual (EPI)
torna-se indispensavel para contemplar as medidas de precaugdes
padrio, de contato e por goticulas recomendadas no enfrentamento
desta pandemia”. Tal esclarecimento é importante para que eles
possam entender o processo de contaminagio e, assim, ter condigdes
de elaborar estratégias para minimizar atitudes que os exponham
desnecessariamente em locais facilitadores para a contaminagio.

A etapa seguinte fol a apresentagio das propostas de venda das
mercadorias pela internet. Também foi perguntado aos participantes se
havia interesse em vender os pratos tipicos dos seus pafses de origem
utilizando o mesmo recurso. Houve interesse tanto da venda dos
produtos quanto da produgio da culindria tipica. Com relagdo a poder
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oferecer o cardapio, esta foi a proposta que mais causou animo nos
sujeitos, visto que, como tinham o héabito em sua familia de seguir
cultivando a cultura culindria de seus pafses, sentiam-se preparados
para efetuar a venda.

Cabe destacar que a maioria desses imigrantes refugiados vive
longe de suas familias e tende a morar com outros refugiados, sendo
esse o motivo de incluir os grupos sociais de convivio neste projeto.
Essa agfio visa também criar uma rede educacional de trocas de saberes
e solidariedade, constituindo mais uma das preocupagdes quando o
projeto foi elaborado.

E preciso compreender o conceito de refugiado e entendé-lo
como presen¢a no mundo. Ele ndo é apenas como aquele que
desembarca em um pafs diferente, mas é um cidaddo em busca de
didlogo, de convivio, de reconhecimento. Buscar meios para que
possam se comunicar ¢ fundamental, a fim de que consigam se integrar
a, entdo, nova sociedade. A barreira do idioma é uma das mais dificeis
para que os estrangeiros possam interagir no pafs a que chegam.

Aqueles que sio recebidos no Brasil, conforme Leo, Morand e
Feitosa (2015, p. 14): “[...] uma das prioridades é aprender o idioma
portugués, para poderem participar ativamente em suas comunidades”.
Sendo assim, se torna importante a realizagdo, nas Universidades e
Institutos Federais, de agdes especializadas e conduzidas por
profissionais da 4rea, como o curso de extensdo “Portugués para
Estrangeiros, Refugiados e (I)migrantes: Lingua, Sociedade e Cultura”,
proposto pela coordenadora deste projeto. Tal acdo contribui para a
aprendizagem de um idioma e atende a necessidade descrita por Busko
(2017):

Com o histérico de mais de 4.700 atendimentos a imigrantes, somente
em 2016, o Nicleo de Estudos do CIBAI confirma que é grande o
nimero de imigrantes que chega ao pafs sem dominar o idioma e que,
para isso sdo necessdrios de seis meses a dois anos de estudos. Em
decorréncia, durante este perfodo os imigrantes atuam na
informalidade, como vendedores ambulantes (BUSKO, 2017, p. 10).

Outra agio de aquisigdo de conhecimentos, que ocorreu nesse
projeto, foi a de inclusio digital. Isso foi proposto, porque o século XXI
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estd sendo marcado pelo crescimento das tecnologias da informagio e,
também das facilidades que o uso delas tras. Nesse sentido, percebe-se,
cada dia mais, a importincia de saber utilizd-las e, assim, poder fazer
uso daquilo que elas oferecem. Porém, quem nio tem tal conhecimento
pode ser excluido e ndo aproveitar dos beneficios como aquele que o
tem.

Como os estrangeiros necessitavam saber utilizar a rede social
Instagram para poder vender seus produtos e cardapios, essa foi uma
das barreiras que sujeitos envolvidos precisaram ultrapassar, pois ndo
possufam tal conhecimento e dominio. Portanto, em determinado
momento do projeto, foi necessario alfabetizd-los digitalmente e
promover a inclusio deles no cibermundo. Esse também ¢é o papel da
escola, enquanto espago educacional. Importante salientar que o
projeto em questdo é oriundo de um edital de Extensio do IFRS, que
previu o recurso financeiro de R$ 4.800,00 para cada acdo de
enfrentamento ao COVID-19 contemplada que previsse agdes
educacionais as quais incluissem pessoas em situagdo de
vulnerabilidade socioecondmica, alimentar e sanitaria.

Para o desenvolvimento do projeto, o primeiro procedimento
toi verificar se todos os sujeitos tinham acesso a smartphone e internet, o
que ndo ocorria, ja4 que um deles nio tinha nem celular nem internet.
Essa realidade deixou explicito que fatores econdmicos podem excluir
0s sujeitos e pode ser um entrave para dar continuidade ao processo de
ampliagdo do alcance a era tecnolégica, visto que muitas pessoas nao
podem adquirir equipamentos ou acessd-la. Sobre isso Costa (2011)
afirma:

Enquanto os ricos estdo saturados de tecnologias, os pobres nio tém
acesso aos mesmos beneficios, além de manter um ciclo local de
pobreza. Seria uma concentragdo de pobreza e uma desconcentragio de
oportunidades. Exclusdo que estd acompanhada de outras exclusoes
(geogritica, social, econdmica, tecnolégica, fisica e politica). Além
disso, mesmo quando os pobres alcangam certa tecnologia,
normalmente os ricos jd estio em outro processo mais avangado.
(COSTA, 2011, p. 114).
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Esse primeiro obstdculo poderia significar a exclusdo do
individuo que nio tinha aparelho celular, mas uma das participantes da
equipe conseguiu um smartphone em doagdo, considerando esse
problema como resolvido. Porém, nio bastava dar o aparelho foi
preciso ensind-lo a utilizar, assim como ocorreu com os demais
estrangeiros. Essa também fol uma atividade desenvolvida pelas
estudantes, pois elas sabiam usar os recursos do Instagram com mais
propriedade. Ensinaram, também, como fazer videos para que eles
pudessem criar o préprio merchandising. Nesse convivio, aquelas que
ensinaram a usar as ferramentas do smartphone e das redes sociais,
também aprenderam sobre a cultura dos sujeitos. Essa é uma atitude
postulada na educagdo freiriana em que “[..] nas condi¢des de
verdadeira aprendizagem, os educandos vio se transformando em reais
sujeitos da construgio e da reconstrugdo do saber ensinado, ao lado do
educador igualmente sujeito do processo” (FREIRE, 2013, p. 28).
Assim, reafirmamos que o projeto cumpriu freirianamente o propdsito
de desenvolver relagdes entre a comunidade interna do campus Porto
Alegre do IFRS e os grupos de refugiados locais, marcadas pelo
didlogo, reconhecimento cultural e compartilhamento de saberes, além
do esforgo pelo estabelecimento de estratégias para a superagdo da
desigualdade em relagio ao acesso a emprego e renda, objetivando a
construg¢io de uma sociedade mais justa, ética e democratica.

A Conclusio de que “esperancar” é possivel

Nio é, porém, a esperanga um cruzar de bragos e esperar. Movo-me na
esperanga enquanto luto e, se luto com esperanga, espero. (FREIRE,
2014, p. 114)

Certamente, essa agio trard mudangas de pensamentos,
compreensdo de outras culturas e atitudes mais soliddrias a todos os
envolvidos nesses exercicios educacionais e cidaddos os quais
expusemos com algumas reflexdes necessarias a luz dos ensinamentos
freireanos. A interagdo entre a institui¢do e a comunidade externa,
enquanto espago educativo para a produgido do conhecimento, tanto
informativo para os refugiados quanto didatico e pedagdgico para a
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comunidade interna do cdmpus buscou estreitar as relagdes. Para
Becker (2014):

A interagdo, como cerne do processo de construgido da capacidade
cognitiva, néo elege o sujeito nem o objeto como seu centro, mas a agdo
do sujeito enquanto ela pde em relagdo esses dois polos pelo processo
de equilibragdo majorante, continuado, nas relagdes simbdlicas
humanas, pelo de abstragio reflexionante — no qual exerce fungio
significativa a abstragdo pseudo-empirica (BECKER, 2014, p. 123).

Para a equipe executora do projeto, ficou o sentimento de ter
contribuido com esses sujeitos de forma cidada, soliddria, empatica e
educativa. Isso se deu, porque, através dessa oportunidade, foi possivel
transformar a realidade dos sujeitos contemplados no processo. Fazer
com que a angustia de ter que sobreviver em um pafs distante, em que
o idioma e as poucas oportunidades de trabalho que ja eram barreiras
dificeis de serem ultrapassadas foram acirradas com a pandemia, se
transformasse em esperanga para sustento desses sujeitos e de suas
tamilias/grupos sociais, cremos que foi o melhor de todos os resultados
que o projeto obteve. Vislumbrar a possibilidade de emprego e renda
por suas préprias habilidades, envolvendo as memérias afetivas que a
gastronomia nativa lhes tras, revestiu essas pessoas de esperanca em
um futuro melhor através da oportunidade que receberam.

Quando eles(as) vieram de seus paises de origem, sonharam
com uma oportunidade de melhorar a sua qualidade de vida. Ajuda-
los(as) a realizar isso foi esperancd-los(as) com relagdo a mudanga do
nivel de vida que estavam levando. Esperangar, sentimento esse
registrado nos escritos de Paulo Freire o qual deixou como legado que
a esperanca tem que vir do verbo esperancar e nio do esperar,
portanto, ndo se pode aguardar que as barreiras sumam, precisamos
remové-las, buscando fazer isso com amorosidade, fraternidade e
respeitando o tempo de aprendizagem de cada pessoa e grupo. A
esperanga foi acompanhada pela prética, porque que nio ha esperanca
na pura espera v, porque, se assim fosse, ndo seria possivel alcangar
as metas tracadas neste projeto. Porém, a esperanga nem sempre é
geradora de uma realidade diferenciada, o que torna necessdrio o
exercicio de uma esperanga critica.
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Nesse sentido, a equipe buscou atuar através de uma pratica
pedagdgica critica, social, construtiva e dialégica indo ao encontro dos
ensinamentos de Freire. Essa prética ocorreu, num primeiro momento,
buscando entender por que fluxos migratérios esses sujeitos passaram.
Também sobre a cultura de cada pafs, para poder auxiliar respeitando-
a. Além, de pesquisar sobre a situagdo econdmica, de guerra ou de
ameacas que essas pessoas podem ter vivenciados em seus pafses de
origem, bem como sobre, o meio de interagio que seria utilizado para
que esta nio fosse mais uma barreira que prejudicasse a participagdo
desses sujeitos.

Como servidoras publicas federais, buscamos pelas politicas
publicas para migrantes no nosso pafs e Estado. De acordo com o curso
“MigraCidades: aprimorando a governanga migratdria local” (2020),
promovido pela Fundagio Escola Nacional de Administragido Publica
(ENAD),

Antes de chegar ao Brasil, os migrantes percorrem longas jornadas e,
muitas vezes, o motivo da decisdo de migrar esté ligado a realidade dos
paises de origem. Conhecer essa realidade e as situagdes que eles
podem ter enfrentado durante o trajeto proporciona aos servidores
maior compreensdo do contexto em que essas pessoas estdo inseridas
e das suas reais necessidades.

Conhecer a realidade de cada refugiado e fazer a escuta atenta
¢ imprescindivel para que possamos reconhecer a importédncia e as
formas de promogdo de capacitagdes para servidores pablicos. Além
disso, a sensibilizagdo da equipe executora sobre os direitos dos
migrantes contribui para que a comunidade interna e externa do IFRS,
que ao entrar em contato com o projeto de alguma forma, se aproxime
da realidade e da cultura dos diversos pafses, e assim, identifiquem
melhor as contribui¢des que a diversidade e a riqueza cultural trazem
para a sociedade, conscientizando a comunidade local da necessidade
de combater a xenofobia, o racismo e qualquer outra forma de
discriminacio.

Nesse sentido, a coordenadora do projeto trouxe o assunto
para ser refletido no grupo da equipe executora, além de levantar o
questionamento sobre qual o papel do estado brasileiro no
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desenvolvimento de politicas publicas que sejam capazes de atender as
demandas e expectativas dos migrantes refugiados. Para que os
refugiados tenham condi¢des minimas para o estabelecimento de uma
vida digna em territério nacional, conforme o que esta registrado no
artigo 5° da Constitui¢do Federal Brasileira de 1988, o qual garante
aos estrangeiros residentes no pafs os mesmos direitos e deveres
individuais e coletivos assegurados aos brasileiros natos, faz-se mister
a implementagio de politicas publicas direcionadas a essa coletividade
advinda das mais diversas partes do Globo.

No entanto, a caréncia de politicas publicas para essa demanda
¢ bem grande. Muitas entidades civis e religiosas, ONGs,
Universidades Federais e Institutos Federais, como o IFRS, tém dado
o suporte dentro do possivel para assegurar a garantia do acesso aos
direitos bésicos previstos na Declaragdo Universal do Direitos
Humanos e orientados pela Organizagio Internacional das Migragoes.
Conforme a ENAP (2020),

O municipio precisa expressar seu interesse em participar do programa
para receber apoio técnico e de recursos financeiros do governo federal,
assumindo o compromisso de estruturar o acolhimento aos migrantes
interiorizados durante um determinado periodo. O objetivo é a maior
coordenagdo e uma estrutura para a chegada dos migrantes no territério
local. A OIM e outras agéncias do Sistema ONU trabalham em conjunto
com o governo brasileiro no programa de interiorizacio de
venezuelanos e venezuelanas. A OIM oferece servigos para garantir que
todos os migrantes e refugiados sejam documentados e acessem
avaliagoes de satide e imunizagdo. Ela participa, também, dos processos
de interiorizagdo e oferece apoio a integragdo nas cidades de destino.
Encontre mais detalhes sobre o programa aqui. Também participam do
programa de interiorizag¢do o Alto Comissariado das Nag¢des Unidas
para os Refugiados (ACNUR), o Fundo de Populagdo das Nagoes
Unidas (UNFPA) e o Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD). O Governo Federal estabeleceu, também,
parcerias com entes locais para a criagdo de Centros de Referéncia e
Atendimento ao Imigrante (CRAI), existentes hoje no municipio de Sdo
Paulo e em Florianépolis. Em Sdo Paulo, a parceria realizada por
convénio foi feita no nivel municipal. Em Florianépolis, o convénio é
estadual, atuando o Governo do Estado de Santa Catarina como
parceiro (ENAP, 2020, p.6).
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Como a capacitagio de servidores publicos tem sido lenta e os
incentivos governamentais escassos, essas praticas de acolhimento
acabam sendo pontuais, por meio de projetos e partindo daqueles que
acreditam nas possibilidades de mudanga de vida das pessoas, pois
acreditamos em principios e valores. Temos a convicgdo de que outro
mundo é possivel, com justica social, igualdade de direitos, equidade
social, pacifico, sustentavel e que garanta vida digna para todas as
pessoas. Cremos fortemente que agdes do presente, como este projeto,
podem mudar o futuro e que isso deve acontecer com didlogo, alegria,
ousadia, critica, criatividade e com respeito as diferencas. Nesse projeto
toram realizadas a¢des concretas, em que se trabalhou em equipe para
que sonhos virassem realidade. Atuamos, por vezes, com medo, mas
atuamos na ousadia e na esperanga, sem esperar nada do Universo, e
sim, esperangando a cada obstdculo que surgia.

Também ficou claro que, mesmo com pouco dinheiro, como foi
o caso deste Projeto de Extensdo, que recebeu como recurso piblico
4.800 reais e uma doagio de 300 reais, de uma pessoa da comunidade
externa, é possivel propor projetos que possam contribuir com a
sociedade, principalmente, com um grupo que estd a margem dela,
como ¢é a situagdo dos refugiados que buscam no Brasil ter uma melhor
qualidade de vida. A equipe do projeto ja tinha em seu perfil a empatia,
por isso, os membros aceitaram trabalhar nele para poder dar
esperanca a esses sujeitos de conseguir viver melhor neste pafs onde as
desigualdades sociais ainda predominam. Nesta pratica, o grupo
esperanceou-se ao esperancar. Portanto, todas as envolvidas saem
desse projeto mais ESPERANCOSAS(OS)!!
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AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO
NA PERSPECTIVA FREIRIANA

Luiz Claudio Correia dos Santos20
Carlos Alberto Vasconcelos?!

Introducio

A ideologia de Paulo Freire nos mostra uma diregdo para a
(re)construgdo do conhecimento de maneira libertaria e autonoma,
afinal de contas, todos nds somos livres para pensar e praticar o que
aprendemos. Assim, “humanizagdo e desumanizagdo, dentro da
histéria, num contexto real, concreto, objetivo, sdo as possibilidades
dos homens como seres inconclusos e conscientes de sua inconclusio”.
(FREIRE, 2019c, p. 40). Nesse sentido, entende-se que o autor defende
uma sociedade que favoreca os oprimidos, afirmando que o homem é
um ser inacabado, apela para redugio da injusti¢a e tem uma visdo
humanitéria.

No que diz respeito as tecnologias, a sua principal indagagio
consiste em: quem sera favorecido ou ndo com as tecnologias? Mesmo
diante de uma educac¢io democratica, é necessdria uma anélise dos
motivos pelos quais as tecnologias existem, como sio utilizadas e como
estdo inseridas nas escolas para colaboragdo do saber dos professores e
estudantes.

Niao tenho divida nenhuma do enorme potencial de estimulos e
desafios a curiosidade que a tecnologia pde a servigo das criangas e dos
adolescentes das classes sociais chamadas favorecidas. Nao foi por
outra razdo que, enquanto secretario de educagio da cidade de Sio
Paulo, fiz chegar a rede das escolas municipais o computador. Ninguém
melhor do que meus netos e minhas netas para me falar de sua

20Graduado em Pedagogia (Unit); professor da Fundagdo Bradesco; membro do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Formagio de Professores e Tecnologias da Informagdo e Comunicagio
(Foptic) da Universidade Federal de Sergipe (UFS). E-mail: lcccontabilidadegeral@gmail.com
21Pés-Doutor em Educa¢do Contemporanea; Lider do Grupo de Estudos e Pesquisas em
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curiosidade instigada pelos computadores com os quais convivem
(FREIRE, 2019b, p. 85).

Tendo em vista a historicidade que nos é apresentada através
das vérias geragdes e dos estudos, e comprovada com as experiéncias,
podemos afirmar que as tecnologias educacionais podem sim colaborar
de maneira eficaz para um ensino-aprendizagem de qualidade, através
do qual ndo serd transferido apenas o conhecimento concentrado na
pessoa do professor, pois o aluno poderd ser instigado e desafiado a
unir-se de maneira colaborativa nesse processo.

Ao analisarmos os posicionamentos do autor no que dizem
respeito as tecnologias, nds identificamos que ele tem opinides
diversificadas, porém, todas essas opinides sdo colaborativas para um
melhor entendimento da existéncia e aplicabilidade dos recursos
tecnolégicos, que, ao serem inseridos na educagdo, tornam-se
tecnologias educacionais aptas a ampliar o conhecimento.

Portanto, as tecnologias devem estar disponiveis para todos, e
na escola ndo deve ser diferente, pois colaboram de maneira
significativa para as transformacdes educacionais. Nesta perspectiva o
aluno ndo deve ser apenas um depésito de informagdes, mas ser um
colaborador junto ao professor para adquirir conhecimentos e
(re)construir.

Com este sucinto anteléquio, o presente texto discorre sobre o
entendimento de tecnologias que perpassam as obras freirianas lidas e
suas aplicabilidades na educagdo. Salienta-se que devido a vasta
compreensido de mundo desse inenarravel educador e por sua tamanha
grandeza e riqueza para o campo humano, e especificamente para o
educacional, ndo foi possivel nos debrugarmos sobre todas as suas
obras. Consequentemente nio nos foi possivel captar todos os seus
ensinamentos e entendimentos sobre tecnologias. Desta feita,
selecionamos obras especificas para nos aproximarmos da temdtica
abordada neste capitulo, que denominaremos em determinadas
circunstéincias de Tecnologias da Informagdo e Comunicagéo (TIC).

E um estudo metodologicamente baseado em obras de Paulo
Freire, com exce¢do de duas obras em coautoria, que abordam a
tematica das tecnologias, com amostragem de uma dezena, tendo em
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vista o fato de nossos conhecimentos e leituras prévios serem mais
relacionados ao foco da tematica investigada. A partir da selegdo das
obras, passou-se a leitura e compreensdo dos entendimentos das
tecnologias para utilizagdo/aplicagdo na educagdo. Portanto, foi uma
pesquisa com abordagem qualitativa de cunho bibliografico, na qual
fez-se uma revisdo da literatura ou levantamento bibliogrifico,
principalmente em livros, ora impressos, ora disponibilizados em PDF
na internet para alcangarmos o objetivo proposto.

Paulo Freire e seus posicionamentos para as tecnologias

Na atualidade as tecnologias omitem algumas verdades
travestidas de neutralidade, detentoras, modeladoras, semelhantes a
prépria ideia que aspira o desdobramento econémico por desempenho
nos processos comunicativos. Diante disso, ergue-se a urgéncia de uma
educagio libertaria por intermédio do estudo embasado em Paulo
Freire, uma compreensdo da passagem pela procura da redugio da
longitude entre a dura verdade dos explorados e os saberes outros da
realidade concreta, como o reconhecimento dos saberes das
tecnologias.

Para interpor na educagio, decidimos, com essa percepgio,
apresentar os duelos e as adversidades do avango tecnolégico para a
independéncia e desenvolvimento da cidadania, uma vez que podem
incidir sobre a tecnicidade da educagio, sem levar em considerac¢io uma
andlise de opinido de mundo e a elaboragdo de saberes de forma
reciproca e critica.

Ponderar sobre as tecnologias requer, antes de tudo, uma
alteragdo de comportamento que abrange costumes e a maneira
especifica de raciocinar e agir diferente, além do triunfo nas rotinas
pedagdgicas ditadas nas institui¢des de ensino, gerando perspectivas
de didlogo e problematizacdo dos fendmenos das tecnologias, tendo,
assim, um desvelamento e uma leitura critica da realidade, para a
superagido de uma cultura do capital humano, do permissivismo, do
siléncio e do autoritarismo da educagio bancéria.

Portanto, ainda nesse contexto, o autor, prepara seus estudos
atento a situagio nio somente educacional, mas também social, o que
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o faz descobrir as dificuldades da populagio, especialmente no que diz
respeito a procura da autonomia e democracia por uma classe de
pessoas que, para ele, precisa de independéncia, os oprimidos.

Na medida que, para dominar, esfor¢am-se por deter a dnsia de
busca, a inquietagdo e o poder de criar, que caracterizam a vida, os
opressores matam a vida. Dai que vio se apropriando, cada vez mais,
da ciéncia também como instrumento para suas finalidades. E da
tecnologia, que usam como for¢a indiscutivel de manutengdo da
“ordem” opressora, com a qual manipulam e esmagam. Os oprimidos,
como objetos, como quase “coisas”, ndo tém finalidades. As suas sdo as
finalidades que lhes prescrevem os opressores (FREIRE, 2019c¢).

Diante dessa perspectiva, historicamente falando, temos os
afortunados que detém o poder, possuem uma condigio social superior
e dispdem de uma educagio de qualidade, inclusive com acesso as
tecnologias. Porém sdo opressores de um grupo de pessoas das quais
lhes sdo tirados direitos que vdo desde uma vida digna ao acesso ao
mundo libertdrio e auténomo.

E importante destacar que, no mundo no qual vivemos,
existem vérias educagdes com propostas diferenciadas. Ireire, ao longo
da sua vida, estudou as mais diversas maneiras de tornar a
aprendizagem eficaz e como torna-la acessivel e participativa. No que
diz respeito as concepgdes da educagdo problematizadora, ele afirma:
“se funda na criatividade e estimula a reflexo e a a¢do verdadeiras dos
homens sobre a realidade, responde a sua vocagio, como seres que niao
podem autenticar-se fora da busca e da transformagio criadora”
(FREIRE, 2019¢, p. 101). O autor declara que é fundamental ao homem
ser atuante e criativo através de uma autenticagido transformadora,
ampliando o seu saber. Também acredita na capacidade que o ser
humano tem de transformar a sua realidade através do didlogo com
essa realidade.

A educagio que se impde aos que verdadeiramente se comprometem
com a libertagdo ndo pode fundar-se numa compreensio dos homens
como seres vazios a quem o mundo “encha” de contetdos; ndo pode
basear-se numa consciéncia  especializada, mecanicistamente
compartimentada, mas nos homens como “corpos conscientes” e na
consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. Ndo pode ser a
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do depésito de contetidos, mas a da problematizagio dos homens em
suas relagdes com o mundo (FREIRE, 2019¢, p. 94).

Tendo em vista que o homem é um ser dotado de raciocinio e
livre-arbitrio, ele deve ser transformador, autor e coautor do progresso
da cidadania, ndo se limitando a educagio engessada e arbitraria. Ele
deve apresentar situagdes provocativas e instigantes com o objetivo de
elucidar descobertas inéditas.

As tecnologias educacionais sdo capazes de apresentar
resultados transformadores e representam na e para a sociedade um
marco importante para todos, despertando anseios, maneiras de
criatividade para um relacionamento com o mundo. Elas podem
inclusive trazer algumas inquietagdes para os que estdo envolvidos
com a educagdo. Diariamente surgem tecnologias que substituem as
outras, mas com o objeto de aprimorar as propostas e atividades
escolares.

“A minha questio nio é acabar com escola, é muda-la
completamente, é radicalmente fazer que nasc¢a dela um novo ser tdo
atual quanto a tecnologia. Eu continuo lutando no sentido de por a
escola a altura do seu tempo. E por a escola a altura do seu tempo nio
é soterra-la, mas refazé-la” (FREIRE; PAPERT, 1996).

Para os autores, é importante a inserc¢do das TIC no ambiente
escolar, porque elas promovem aulas interativa entre professores e
estudantes, tornando-as desafiadoras e produtivas e resultando numa
aprendizagem colaborativa, o que nos faz lembrar as palavras de Freire
(2019b, p. 96) quando afirmou que “a educagéo constitui-se em um ato
coletivo, solidario, uma troca de experiéncias, em que cada envolvido
discute suas ideias e concepgdes. A dialogicidade constitui-se no
principio fundamental da relagdo entre educador e educando. O que
importa é que os professores e os alunos se assumam
epistemologicamente curiosos” (FREIRE, 2019b, p. 96).

Esses desafios propostos pelas tecnologias ndo podem deter a
capacidade que o ser humano tem em se readaptar a esse avango, pois
ele pode aprender com seus semelhantes, vencer o desconhecido e
atender as expectativas quanto as tecnologias. Quando analisamos as
tecnologias, observamos alguns gargalos nas suas agdes pedagbgicas,
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porque, as vezes, sdo utilizadas de maneira tecnicista, uma vez que “o
progresso cientifico e tecnolégico que nio responde fundamentalmente
aos interesses humanos, as necessidades da nossa existéncia, perde,
para mim, sua significagdo”. (FREIRE, 2019b, p. 127). Ou seja, as
tecnologias inseridas na educagido devem ser utilizadas para estreitar
as relagdes e produzir a (re)construgdo do saber, colaborando nas
descobertas epistemolégicas por intermédio da criatividade e
cooperagdo, oportunizando um aperfeicoamento democratico dos
saberes.

O posicionamento de Freire sugere alguns pensamentos atuais
no que diz respeito a necessidade do ajuizamento do raciocinio critico
em relagdo as tecnologias como uma forma de abertura aos outros, aos
desafios do reconhecimento social, pois a capacidade e disponibilidade
curiosa em relagdo as tecnologias sdo posturas necessdrias para a
pratica educativa. K necessario ao ser humano redescobrir o caminho
para dialogar, pois somos sujeitos em constante aperfeigoamento,
somos inacabdveis e possufmos interesses, descobrindo uma educagio
que nos proporcione a abertura para compartilhar o conhecimento com
os nossos semelhantes.

Para o referido autor, a utilizag¢do das midias tecnolégicas no
contexto educacional ndo deve encontrar resisténcia e critica, pois elas
sdo fundamentais para o desempenho de professores e alunos. Faz-se
necessdria a compreensio dos reais motivos pelos quais elas existem.
Para alguns sdo tteis, e para outros podem oprimir e dominar. Assim,
os professores precisam estar atentos a potencialidade que as
tecnologias possuem de serem capazes de colaborar na (re)producéo do
conhecimento.

A educagdo ndo se reduz a técnica, mas nio se faz educagdo sem ela.
Utilizar computadores na educagio, em lugar de reduzir, pode
expandir a capacidade critica e criativa de nossos meninos e meninas.
Dependendo de quem o usa, a favor de que e de quem e para qué. O
homem concreto deve se instrumentar com o recurso da ciéncia e da
tecnologia para melhor lutar pela causa de sua humanizagio e de sua
libertagdo (FREIRE, 2001, p. 98).
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Nesse sentido, o autor favorece e destaca que as tecnologias
existem e devem ser analisadas e contextualizadas de acordo com seus
aspectos sociais, culturais e historicidade, desvencilhando os seus
desejos e principios notérios e encobertos, bem como a serventia e
dificuldades de seu uso, detectando e averiguando os resultados na vida
dos sujeitos e a melhor forma de contextualizd-las conforme as
necessidades do povo. Assim, é essencial a apropria¢do cultural das
tecnologias, no sentido de assumir a colaboragdo como sujeito do
conhecimento, tornando a tecnologia a servigo de um mundo mais
igualitdrio e auténomo.

Atualmente se faz necessdrio que os professores ensinem com
seguranga, competéncia profissional e generosidade, tendo em vista
que essas caracterfsticas estdo intrinsecas umas nas outras. Essa
seguranga é algo primordial para que a aula seja ministrada com
clareza e coesdo, a fim de que o sujeito alcance o aprendizado.

O professor ndo pode ser mais um mero transmissor de
informagdes. A utilizagdo da internet deve propiciar aprendizagens
significativas aos alunos e aos professores para possibilitar o
levantamento de conhecimentos que realmente ampliem a capacidade
critica das pessoas.

O professor que nio leve a sério sua formacgédo, que ndo estude,
que nio se esforce para estar a altura de sua tarefa ndo tem for¢a moral
para coordenar as atividades de sua classe. Isso ndo significa, porém,
que a opg¢do e a pratica democratica do professor ou da professora sejam
determinadas por sua competéncia cientifica. H4 professores e
professoras cientificamente preparados, mas autoritarios a toda prova.
O que se quer dizer é que a incompeténcia profissional desqualifica a
autoridade do professor (FREIRE, 2019b).

Dessa forma, outra qualidade fundamental, a autoridade, nio
significa ser arrogante ou agir como um fariseu. A autoridade deve ser
construida em conformidade com a responsabilidade e
comprometimento, sem autoendeusamento, com respeito diante dos
seus alunos. Generosidade, outra caracteristica que qualifica o
profissional. Ser generoso nio é ser irresponsdvel quando se faz vistas
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aluno pelos seus deveres, sem esquecer que o professor deve exercer
seus deveres e usufruir dos seus direitos.

Diante de wuma educagio emancipatéria freiriana, as
tecnologias apontam a maneira do relacionamento do homem.
Portanto, a priori ndo deve haver a intengdo de memorizar todas as
tecnologias, mas ¢é preciso entender o seu funcionamento, como forma
de atribuir sentido a prépria existéncia no discurso critico necessario a
interpretagdo do mundo. Diante desse cendrio, as tecnologias nas
universidades e escolas devem estar presentes para propor desafios a
todos os sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem para
assim ser fator participante na emancipagdo e transformagio dos
cidaddos.

Mas, para acontecer uma formacdo cidadd emancipatéria
através das tecnologias, apontamos que as transformagdes devem se
iniciar pelo posicionamento dos didlogos entre os sujeitos, porque,
mesmo sendo conciliada através das tecnologias, ela ndo pode ser uma
educacdo que afaste os sujeitos, mas, sim, que os deixe préoximos como
cidaddos do mundo. A tecnologia possui vérias finalidades, podemos
citar uma, que ¢ a capacidade de construir o conhecimento.

E importante salientarmos que, apesar de todo avango
tecnolégico, ha algumas pessoas que ndo sabem lidar com facilidades
tecnolégicas, como, por exemplo, data show, tela de projegdo, lousa
mégica, plataformas interativas, sentindo-se ameagadas e as vezes sem
sua liberdade, o que as leva a desesperanca.

Nio se trata, acrescentemos, de inibir a pesquisa e frear os avangos,
mas de po-los a servigo dos seres humanos. A aplicagido de avangos
tecnoldgicos com os sacrificios de milhares de pessoas é um exemplo a
mais de quanto podemos ser transgressores da ética universal do ser
humano e o fazemos em favor de uma ética pequena, a do mercado, a
do lucro (FREIRE, 2019b, p. 128).

Os cidaddos estdo envolvidos em atividades que engloba as
transformagdes tecnolégicas e devem ser agentes que apresentem a
mudanga social no processo de ensino via curiosidade epistemolégica,
no sentido de agdes que se aproximem da promogéo de conversas com
as dificuldades da educagdo. Quando utilizamos as tecnologias digitais,

141



Educagio e Prética Pedagbégica em Freire: desafios da atualidade

temos as possibilidades para executar a realizagdo de uma leitura
interpretativa de mundo, através de uma reflexio e atitude cidad3,
agucando a invengdo e interatividade, oportunizando a todos ter
experiéncias para pensar e exercer sua cidadania. Isto é, as tecnologias,
quando sdo utilizadas para reconstruir o conhecimento, véo propiciar
a pratica da criatividade, da interatividade, da coletividade, e podem
resultar em produgdes e transformagdes sociais.

Com o advento da tecnologia, alguns temores surgem, uma vez
que “a um avango tecnolégico que ameaca milhares de mulheres e de
homens de perder seu trabalho deveria corresponder outro avango
tecnolégico que estivesse a servigo do atendimento das vitimas do
progresso anterior” (FREIRE, 2019b, p. 127). Isto é, ndo se trata
somente de uma questdo tecnolégica, mas também de algo que envolve
epistemologicamente a ética e a politica. EEsse avango tecnolégico néo
deve extinguir do trabalhador e da trabalhadora os seus direitos para
avancgar em prol da sua cidadania.

“Nada, o avango da ciéncia e/ou tecnologia, pode legitimar
uma ‘ordem’ desordeira em que s6 as minorias do poder esbanjam e
gozam enquanto as maiorias em dificuldades até para sobreviver se diz
que a realidade é assim mesmo, que sua fome é uma fatalidade do fim
do século” (FREIRE, 2019b, p. 101).

Corroborando com o autor, o desempenho avassalador das
midias tecnolégicas ndo deve trazer privilégios para alguns e
desvantagens a outros. Afinal de contas, todos precisam ter acesso a
tecnologia para (re)produzir conhecimentos e atingir com dignidade e
respeito todos os seus objetivos.

Sdo vérias mudangas que ocorrem no contexto educacional. Na
sua obra Educagio e Mudanga, Freire (2018) discorda de que as
tecnologias sejam o motivo de todos os fracassos e a culpa do revés do
sistema educacional reduzido ao aparelhamento.

A falsa concepgdo do humanismo —, que vé na tecnologia a razdo dos
males do homem moderno. E o erro bésico de ambas, que ndo podem
oferecer a seus adeptos nenhuma forma real de compromisso, estd em
que, perdendo elas a dimenséo da totalidade, ndo percebem o ébvio:
que humanismo e tecnologia ndo se excluem. Ndo percebem que o
primeiro implica a segunda e vice-versa. Se o meu compromisso ¢é
realmente com o homem concreto, com a causa de sua humanizagio,
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de sua libertagdo, no posso por isso mesmo prescindir da ciéncia, nem
da tecnologia, com as quais me vou instrumentando para melhor lutar
por esta causa (FREIRE, 2018, p. 28).

Neste desenvolvimento de humanizagio e na pratica
pedagdgica, o professor exerce uma postura de mediador do processo
de ensino e aprendizagem. No mundo das tecnologias digitais,
identificamos a importancia dessa mediagdo para uma melhor
compreensdo dos alunos. O docente tem o comprometimento social de
ser um provocador de questdes e inquieta¢des inéditas, ndo devendo,
assim, atuar meramente como um intermediador. Afinal de contas, os
opressores tém se utilizado das tecnologias e seus mecanismos para
que as pesquisas sirvam aos seus interesses ideolégicos moventes e
massificadores da cultura.

A compreensdo critica da tecnologia, da qual a educa¢io de que
precisamos deve estar infundida, é a que vé nela uma intervengdo
crescentemente sofisticada no mundo a ser necessariamente submetida
ao crivo politico e ético. Quanto maior vem sendo a importéncia da
tecnologia hoje tanto mais se afirma a necessidade de rigorosa
vigilancia ética sobre ela. De uma ética a servigo das gentes, de sua
vocagdo ontolégica, a do ser mais e ndo de uma ética estreita e malvada,
como a do lucro, a do mercado. (FREIRE, 2000, p. 46).

Diariamente na sociedade diversas tecnologias surgem
exigindo de todos um aperfeicoamento constante. Essas mudangas
favorecem para que as tecnologias encontrem seus espagos e
continuem colaborando na e para produgdo do conhecimento. Diante
dessa situagdo, o ser humano néo deve estar sendo oprimido por alguns
que, sem ética, tomam para si um grande aparato tecnoldégico, pois
precisa se posicionar como protagonista nas transformagdes que
acontecem.

Paulo Freire: as tecnologias no processo da transformacio
educacional

Quando estudamos as ideias de Freire, vamos identificando
que ele defende um mundo igualitdrio, uma educag¢do emancipatdria e
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autdénoma, sem objecdo dos opressores que solapam os direitos dos
oprimidos. Trata-se de uma educagio em que os sujeitos envolvidos
com a ensinagem e aprendizagem podem ser colaborativos e atuar com
interatividade para um mundo igualitario.

O desenvolvimento de uma consciéncia critica que permite ao
homem transformar a realidade se faz cada vez mais urgente. Na
medida que os homens, dentro de sua sociedade, vio respondendo aos
desafios do mundo, vdo temporalizando os espagos geogrificos e vio
tazendo histéria pela sua prépria atividade criadora (FREIRE, 2018).

E obvio e racional que o homem como ser pensante é um
agente transformador na e para a sociedade. Desde os primérdios, ele
enfrentou varios desafios, alguns pareciam instransponiveis, porém
foram vencidos e trouxeram beneficios que cooperam para o
desempenho do ser humano, inclusive resultados satisfatérios na
educacdo que ocorreram com a inser¢io das tecnologias.

Por isso, é fundamental que o professor tenha definido os
motivos pelos quais utiliza as tecnologias da informagédo e comunicagéo
para que alcance os resultados pretendidos em sua pratica pedagégica.

Nio hé ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que fazeres
se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade. (FREIRE,
2019b, p. 30-81).

Corroborando com o autor, percebe-se que o individuo estd
envolto num processo de constante desenvolvimento, sendo lapidado,
transpondo as barreiras, sendo resiliente, aperfeicoando-se e
colaborando com o aperfeicoamento de outros. A ideia desse processo
que acontece de maneira continua é transcender tudo, a fim de que as
pesquisas realizadas sejam apresentadas a quem interessar.

Sabemos que as tecnologias estdo inseridas na educagio e que
tém exercido um papel fundamental na construgio do conhecimento
entre aqueles que sdo sujeitos envolvidos nos estudos. Quando
inseridas na educacdo, as tecnologias para fins educacionais passam a
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apresentar resultados satisfatérios, mas necessitam de alguém para
operacionaliza-las.

Freire (2011, p. 125), quando expde seu posicionamento em
relacio a utilizacdo das tecnologias, diz: “eu nio sou contra o
computador; o fundamental seria nés podermos programar o
computador. E a questio do poder: é saber a servico de quem ele é
programado para nos programar’. Ele destaca a importancia
fundamental da inser¢io das tecnologias no processo educacional de
forma consciente e com finalidades. Ao observamos o posicionamento
desse autor, identificamos que o professor deve utilizar as midias
tecnolégicas para auxilid-lo nas aulas, mas é fundamental que exista
uma compreensio da maneira como a tecnologia serd utilizada, pois a
méquina estd a nossa disposi¢do, porém ndo se autoprograma. K
necessario que haja uma programacéo pelo seu usudrio para que, assim,
a informac@o seja processada e os objetivos alcangados.

A utilizagdo das tecnologias no processo de ensino e da
aprendizagem pode ndo ser o U(nico meio para atingirmos a
sublimidade na educagio. Todavia, levando em consideragdo que temos
em mios equipamentos que ampliam, facilitam e estimulam as
taculdades cognitivas humanas, porque nio nos valermos deles para
ampliar e/ou modificar as formas de ensinar e de aprender?

Os  processos educacionais podem e devem ser
contextualizados na sociedade da informacio, utilizando os diversos
recursos que as tecnologias possibilitam no dmbito educacional, seja na
educagio formal representada pela escola, seja na educagdo do meio
sociocomunitario. Independentemente do lugar onde o aprendizado
aconteca, seja no meio formal ou nio formal, cremos que a construgao
do conhecimento mediada pelo professor pode e deve contar com as
tecnologias para ampliar as possibilidades de comunicagio e interagio.

As tecnologias sdo (teis para a transformagio educacional,
tendo em vista que “divinizar ou diabolizar a tecnologia ou a ciéncia é
uma forma altamente negativa e perigosa de pensar errado” (FREIRE,
2019b, p. 35). Em outras palavras, cabe ao ser humano a atitude de
tomar para si a responsabilidade de instrumentalizar as tecnologias na
sua rotina e redesenhar a educagdo para que tenha resultados
significativos. A ciéncia foi, é e serd de grande valia para uma sociedade
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desenvolvida e que acredita no seu potencial, afinal de contas, para que
alunos e professores tenham acesso aos computadores, é necessario que
a ciéncia faga o estudo e a montagem desses equipamentos.

As midias tecnolégicas estdo presentes na educagdo em todos
os segmentos, iniciando na educagdo infantil, quando as criangas ja
conseguem interagir com esse mundo tecnolégico, pois sdo nativas
digitais, e perpassam o ensino fundamental, ensino médio e a educagio
superior. Por isso, enfatizamos a sua colaboragdo na aprendizagem de
alunos e professores que sdo sujeitos colaborativos nesse processo
educacional.

Para que as tecnologias colaborarem com a transformagio da
educacdo, é fundamental conhecer todo o seu processo epistemolégico,
bem como os sujeitos envolvidos nelas. Ndo basta a implementagéo de
tecnologias, deve-se analisar a estrutura da escola, definir os devidos
objetivos da sua existéncia e a aplicabilidade desses equipamentos.

Tal enfoque significa necessariamente uma superagio do falso
dilema “humanismo wversus tecnologia”. Numa era cada vez mais
tecnolégica como a nossa, serd menos instrumental uma educagio que
despreze a preparagio técnica do homem, como a que, dominada pela
ansiedade de especializagio, esquega-se de sua humanizagio (FREIRE,
2018).

Na sociedade hodierna, é necessario que o homem se
especialize diariamente para ser um cidaddo atuante frente as
tecnologias da informagdo e comunicagdo. Nas transformagdes que
acontecem nos processos educacionais, a inser¢do das tecnologias é
imprescindivel para que as suas atividades se tornem aperfeigoadas.

Para mudar o homem precisa ter coragem, atitude, disposig¢io,
aptidio pelo que nio conhece e reconhecer humildemente que necessita
estar se aperfeigoando. Porém, quando se trata da pessoa do professor,
além da ansia pela educagio, ele deve entender que alguns alunos tém
um conhecimento agu¢ado quando comparado ao seu. Esses alunos
devem ser respeitados e ter as suas oportunidades para expor seus
conhecimentos.

O cio e a arvore também sido inacabados, mas o homem se sabe
inacabado e por isso se educa. Ndo haveria educagio se o homem fosse
um ser acabado. O homem pergunta-se: Quem sou? De onde venho?
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Onde posso estar? O homem pode refletir sobre si mesmo e colocar-se
num determinado momento, numa certa realidade: é um ser na busca
constante de ser mais e, como pode fazer esta autorreflexdo, pode
descobrir-se como um ser inacabado, que estd em constante busca. Eis
aqui a raiz da educag¢do (FREIRE, 2018, p. 33-34).

Esse posicionamento de Freire ressalta que nds, seres
humanos, somos aprendizes constantes, estamos sempre a procura do
aperfeicoamento, militamos no combate para obtermos uma sociedade
igualitaria. Ndo podemos afirmar que detemos verdades absolutas, até
porque “a educagiio tem cardter permanente. Ndo hé seres educados e
nio educados. Estamos todos nos educando. Existem graus de
educagio, mas estes ndo sdo absolutos” (FREIRE, 2018, p. 35). Ou seja,
nio podemos assegurar que o nosso conhecimento estd correto e
desprezar os outros, afinal de contas, o nosso conhecimento existe
porque alguém nos instruiu.

As tecnologias existem e ndo devem ser vistas como um
empecilho a vida do ser humano. Elas se tornam uteis a medida que
nés a valorizamos e exploramos suas utilidades. Diante de uma
perspectiva freiriana, as tecnologias sdo pe¢as fundamentais na
transformagio do saber através das préticas pedagégicas humanitarias.

“A tecnologia tanto se da a préticas perversas, negadoras da
vocagdo para o ser mais de mulheres e de homens, quanto a préticas
humanizantes. Ndo cabe a tecnologia decidir sobre a que prética servir,
mas aos homens e as mulheres, fundados em principios éticos
iluminadores da agdo politica” (FREIRE, 2019a).

Viver numa sociedade tecnolégica requer que o ser humano
esteja habilitado e envolvido nas agdes que colaboram com as
transformagdes educacionais. Diante disso, é nossa responsabilidade
tomar a decisdo de utilizar ou ndo as tecnologias, porém estas estio a
disposi¢do de todos para tornar o mundo igualitario.

Nés acreditamos que a educagdo tem uma capacidade
extraordindria para transformar a sociedade, bem como despertar no
homem o desejo de participar proativamente dessa transformacio.
Sendo assim, “estou certo de que neoliberais e progressistas estamos
de acordo com a exigéncia que nos faz hoje a tecnologia” (FREIRE,
2019a, p. 71). Nido podemos viver passivamente e sem
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comprometimento. E perceptivel que algumas pessoas nio tém
interesse colaborativo com a sociedade, mas é iminente que esse
comportamento mude. A tecnologia existe e veio para ficar e
concretizar seu papel, transformando o que um dia foi utopia em
realidade.

Identificamos que as tecnologias sdo fundamentais para o
progresso cientifico na sociedade. No que diz respeito a educagio, elas
ndo devem possuir poderes magicos, pois necessitam do homem para
executé-las.

E importante, alids, que nos defendamos de uma mentalidade que vem
emprestando 2 méquina, em si, poderes magicos. £ uma posigio
“ingénua”, que nio chega a perceber que a maquina é apenas uma pega
entre outras da civilizagdo tecnolégica em que vivemos. Para fazer
girar as maquinas, com eficiéncia, e recolher delas o maximo de que
sdo capazes, se faz necessdria a presenga do homem habilitado. Do
homem preparado para o seu manejo. (FREIRE; GADOTTI;
GUIMARAES, 1995, p. 128).

Para isso, é necessario que os cidaddos vejam a importancia que
¢é estar se aperfeicoando diariamente para ter o conhecimento das
tecnologias e utilizd-las para elucidar seu conhecimento. As
tecnologias tém um papel fundamental na transformacio da educagédo
e os professores devem estar aptos para compreender essa finalidade.

N#o sou um ser no suporte, mas um ser no mundo, com o mundo e com
os outros; um ser que faz coisas, sabe e ignora, fala, teme e se aventura,
sonha e ama, tem raiva e se encanta. Um ser que se recusa a aceitar a
condig¢do de mero objeto; que ndo baixa a cabeca diante do indiscutivel
poder acumulado pela tecnologia porque, sabendo a produgio humana,
ndo aceita que ela seja, em si, m. Sou um ser que rejeita pensa-la como
se fosse obra do demonio para botar a perder a obra de Deus. (FREIRE,
GADOTTI, GUIMARAES, 1995, p.22).

Observamos que Freire entende a importincia da
interatividade que deve existir entre o ser humano e seus pares, afinal
de contas, todos nés somos capazes de reproduzir o conhecimento. E
importante salientar que os dias atuais sdo marcados pela velocidade
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das TIC, tornando-se imprescindivel estar ciente das suas capacidades
e disponibiliza-las para toda a sociedade.

Os estudantes e professores nio devem utilizar as tecnologias
apenas pelo motivo da imersdo delas na educagdo. Devem, sim, levar
em consideragio o seu potencial em despertar a curiosidade e de
estimular a participacio de todos de maneira colaborativa, indicando
proje¢des para um mundo mais igualitdrio.

A tecnologia como possibilidade para ensinar e aprender
oportuniza formas diversificadas de a¢do docente, com a criagdo de
diversos ambientes de aprendizagem, substituindo a pedagogia rigida
tradicional por uma pedagogia virtual e colaborativa.

Nessa atual conjuntura social, as criangas e jovens convivem
com as midias tecnolégicas, por isso, exige-se do professor um
conhecimento sobre as diversas formas de interacdo dessa geragdo
mididtica. Nesse sentido, a exigéncia para o professor é ser ativo,
criativo, criar situagdes de desafios, buscar solugdes e sentir prazer pela
busca de conhecimento. Ele deve sair da passividade, como o sujeito
que s6 “ensina”, para buscar as informagdes consistentes e, a partir
delas, criar alternativas para aprendizagens significativas.

As TIC estdo contribuindo para a transformagio do
aprendizado, quando possibilitam a curiosidade, a motivagdo e o
interesse. Os modos de aprender ndo se restringem as salas de aula
convencionais. Por meio principalmente da internet, espacos mais
abertos se constroem e possibilitam a interagdo de professores e alunos
nos ambientes virtuais. Esses ambientes poderdo propiciar diferentes
tormas de aprendizagem que deverdo ser desafiadoras, interativas e
colaborativas.

Nessa perspectiva, a comunicagdo é crucial, pois é através da
comunicagdo que os homens se relacionam, interagem, obtém
significagfio. Para que haja um verdadeiro didlogo, faz-se necessério
que os pares envolvidos na comunicagdo tenham o direito de se
expressar.

Como diz Freire (1983, p. 45):

[...] se o objeto do pensamento fosse um puro comunicado, néo seria
um significado significante mediador dos sujeitos. Se o sujeito “A” ndo
pode ter no objeto o termo de seu pensamento, uma vez que este é a
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media¢do entre ele e o sujeito “B”, em comunicagdo, ndo pode
igualmente transformar o sujeito “B” em incidéncia depositaria do
contetido do objeto sobre o qual pensa. Se assim fosse — e quando assim
¢é —, ndo haveria nem h4 comunicagfo. Simplesmente, um sujeito estaria
(ou esta) transformando o outro em paciente de seus comunicados. A
comunicagio, pelo contrario, implica numa reciprocidade que ndo pode
ser rompida. Por isto, nio é possivel compreender o pensamento fora
de sua dupla fungio: cognoscitiva e comunicativa. [...] Na comunicagdo
ndo ha sujeitos passivos. Os sujeitos co-intencionados ao objeto de seu
pensar se comunicam seu contetido.

Entdo, para o autor, “é entdo indispensivel ao ato
comunicativo, para que este seja eficiente, o acordo entre os sujeitos,
reciprocamente comunicantes. Isto é, a expressdo verbal de um dos
sujeitos tem que ser percebida dentro de um quadro significativo
comum ao outro sujeito” (FREIRE, 1983, p. 45).

Corroborando com o autor, é de suma importancia que exista
um didlogo entre o emissor e o receptor que estdo envolvidos no
processo da comunicagdo. Se ndo existir com clareza essa participagdo
de ambas as partes, o processo comunicativo ndo existira e ndo havera
um entendimento, bem como uma conclusio do que estd sendo
transmitido, impedindo, assim, a compreensdo entre os pares.

Destacamos que, no processo educativo onde estdo envolvidos
os sujeitos aprendentes, professor e aluno, a comunicagdo é
imprescindivel para galgar com éxito o que se pretende aprender numa
aula, pois o educador deve compreender que ndo basta ter o
conhecimento dos contetidos abordados, pois saber ministrar a aula
com uma comunicabilidade coesa é um fator preponderante. Por sua
vez, os alunos devem também comunicar-se com o professor e entre
seus pares.

Nos dias hodiernos, saber se comunicar é fundamental porque
vivemos em sociabilidade constante, uma vez que, através do nosso
convivio, ultrapassamos as barreiras com uma comunicagio coerente.
E fundamental destacar que, no ato comunicativo, deve-se evitar
ruidos que impecam ou desvirtuem a mensagem. Ressalta-se que
atualmente a comunicagdo entre os homens, na maioria das vezes,
processa-se por meios tecnolégicos. Assim acreditamos que as
tecnologias sdo inerentes ao ser humano na contemporaneidade.



SANTOS, L. C; VASCONCELOS, C. A. As tecnologias da informagdo e comunica¢do na

perspectiva freiriana

Consideracoes finais

As andlises de Freire, no que diz respeito as tecnologias que
estdo inseridas na sociedade e que perpassam a educagio, apresentam-
nos didlogos, andlises e criticas sobre seu papel nas transformacoes
educacionais, bem como alguns pareceres sobre esse cenario. As
tecnologias ndo devem existir sem objetivos esclarecidos e devem estar
disponiveis para a maioria das pessoas.

Este texto constatou que sdo pertinentes as transformacoes
que as tecnologias tém realizado na educagdo. No entanto, existem
algumas criticas e inquietagdes quanto a disponibilidade e ao acesso as
tecnologias. Alguns tém tecnologias sofisticadas e galgam seus
objetivos, mas outros, na condi¢do de oprimidos, ndo as possuem e
veem alguns propésitos ndo serem concretizados.

Para que a sociedade se torne igualitdria, humana e autonoma,
ndo basta somente ter a inser¢io das tecnologias, pois é fundamental
que o ser humano assuma seu papel de responsabilidade, colabore para
um mundo melhor, seja proativo, milite por politicas puablicas que
sejam capazes de apresentar resultados para uma educagio interativa.

As tecnologias estdo na educagio. E nesse processo, temos dois
sujeitos envolvidos que aprendem simultaneamente, professor e aluno.
Ambos devem ter aptiddo pelas tecnologias, compreendendo a sua
utilidade; participando de cursos de aperfeicoamento; aplicando-as nas
aulas e nas atividades; selecionando a tecnologia adequada para a aula.
Nio haverd nenhuma utilidade para um computador na sala de aula, se
o professor ndo souber utiliza-lo, bem como o aluno nio descobrira o
potencial desse equipamento, se ndo souber manusea-lo nas praticas no
laboratério de informaética, por exemplo.

Aprender faz parte da ontologia do ser humano, pois ele esta
em construg¢do constante, buscando o conhecimento do qual é sujeito.
A educagdo pode acontecer, inclusive, através da domesticagdo com a
transmissdo do conhecimento. Portanto, a maneira correta da
utilizagdo das tecnologias favorece o desempenho do conhecimento e
solidificagdo da autonomia do sujeito, o ser aprendente.

A tecnologia é uma extensio da percep¢do humana, repleta de
procedimentos cognitivos e de diversos significados simbdélicos.
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Analisando as tecnologias atualmente e identificando que elas fazem
parte da cultura, ndo as utilizar como recursos no processo de ensino e
aprendizagem pode implicar que o aluno assimile o conhecimento com
a realidade sociocultural. Mas, se esse processo estiver baseado
exclusivamente na tecnologia ou no determinismo tecnolégico, pode
resultar numa formacgéo do individuo tecnicista e anti-humanista.

A construgdio de uma educagdo igualitiria devera tirar
proveito, mas também garantir, a acessibilidade a informacgio e aos
contetidos, fazendo do aluno um descobridor, tal qual pesquisador do
seu tempo. Tecnologias habilitam o aprendente nessa exploragio. O
aluno é um sujeito fundamental nas praticas educacionais.

Dentre tantas possibilidades, uma das razdes para o uso das
tecnologias digitais é que haja mais interagéo e troca de informagdes
entre professor e aluno. No lugar da reprodugdo passiva de
informagdes, é necessario estimular os alunos a criatividade, desatiando
as estruturas existentes, podendo modifica-las, tornando possivel o
trabalho coletivo dos professores e desenvolvendo a autonomia nos
alunos.

As TIC sdo possibilidades inovadoras que permitem gerar a
comunicagio e a informacgdo com velocidade rapida, estando, assim, em
um mundo globalizado em que a busca pelos saberes se encontra cada
dia mais em evidéncia. Na escola, as tecnologias permitem ao professor
ter acesso a proposta pedagdgica que, aliada a sua prética de ensino,
permite ao aluno criar situagdes de aprendizagem necessdrias para o
seu desenvolvimento.
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Introducio

Este tema se inscreve no cendrio das ebuligdes que vem
acontecendo, nas sociedades contemporineas, sob o impacto da
aceleragio das mudancgas e transformac¢des no mundo do trabalho,
decorrentes da reestruturagdo produtiva, da criagio de novos
materiais, dos avancgos cientificos e tecnolégicos; da for¢a das midias e
redes sociais, entre outros fatores, que direta ou indiretamente,
atingem as mais diferentes dimensdes da vida humana. A avaliagio
educacional e a avaliagdo da aprendizagem passam a ser necessdrias
como estratégias de gestdo, em especial, da Educagdo. Elas podem
focar na regulagdo, controle e classificagdo, mas, podem, também, se
constituir como processos de transformagio social, quando se ancoram
em fundamentos e préticas emancipatérias em didlogo com Paulo
Freire e autores criticos. Avaliagdo e produgio de conhecimento sdo
insepardveis no mundo contemporaneo.

O conhecimento passa a se constituir como a mola mestra do
desenvolvimento social e “a moeda de troca” das sociedades capitalistas
ou delas dependentes. Isso atinge diretamente as  Institui¢oes de
Ensino Superior — IES sejam estas organizadas em universidades
publicas ou privadas ou como faculdades isoladas, provocando
questionamentos sobre as suas finalidades e fungdes sociais e
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educacionais. Isso coloca em xeque a formacgdo do profissional que
nelas atuam.

A cada dia vdo surgindo novas exigéncias das sociedades do
conhecimento, pressionadas pelas demandas de qualificagio de
profissionais, sob a égide da hegemonia do Mercado. Entretanto, como
movimento de resisténcia as politicas neoliberais e aos ditames
capitalistas, uma nova légica social vem sendo construida, sustentadas
nos pilares da “Etica universal do ser humano” (FREIRE, 2000a) e da
“Etica da Libertagio na era da globalizagio” (DUSSEL, 2000), como
projeto coletivo de organizagdo social e institucional. Esta nova légica
nio é um presente “dos iluminados”, ela é fruto de resisténcia e de a¢des
inovadoras. Nunca foi tdo urgente a construgdo de “um conhecimento-
emancipagdo”, cuja expressdo é a solidariedade. (SANTOS, 2000).

Nio se trata aqui de produzir um conhecimento “em geral”, e
sim, um conhecimento problematizado emancipatério que se constitua
como um novo paradigma de leitura critica da realidade. A razdo
instalada e hegemonica socialmente, ndo pode ser a mesma que “pensa
e constréi o que ¢é criticdvel” do ponto de vista da solidariedade
humana, da produgio de sujeitos humanos. (ALBUQUERQUE, 2006).

Estes e muitos outros temas se colocam como desafios as
institui¢cdes de ensino superior, em especial a docéncia e a formagio
plena dos(as) estudantes. Educadores(as) e educandos(as) precisam se
tornar capazes de enfrentar com autonomia uma inser¢io critica no
mercado de trabalho como cidaddos(ds) do BEM para contribuirem
com um novo projeto social. Este, no qual, a produgdo da existéncia
humana em uma sociedade substantivamente democratica, digna,
fraterna e justa ndo se constitua prerrogativa, mas sim, condi¢do
inalienavel de direito universal.

Uma das questdes, que vem ocupando a centralidade dos
debates sobre a qualidade do ensino superior e a fungio social da
universidade, é a avaliagdo educacional nos seus campos de estudo: a
avaliagdo institucional e a avaliagio da aprendizagem. Essas discussoes
vém ganhando for¢a, na conjuntura atual do Brasil, devido as
demandas das avaliagdes de Sistemas, sob a tutela do Governo Federal
que primam pelos processos regulatérios de autorizagdo,
credenciamento e reconhecimento, entre outros; estimulando muito
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mais o Ranking, em favor de uma ideologia de mercado, do que a criagdo
de mecanismos e estratégias de avaliagdo para a qualidade social.
(ALBUQUERQUE, 2006).

A trajetéria histérica da avaliagio no Brasil vem
demonstrando um esgotamento dos modelos tradicionais de avaliagdo,
de acordo com Albuquerque e Oliveira (2008). Estes se constitufram,
durante muito tempo, como pedagogia dos exames (Luckesi, 2003;
2011), que privilegia a avaliagdo de contetidos factuais e fragmentados
com registros de notas e enfatiza os sistemas classificatérios de
aprovagdo e eliminagdo. Isso favorece ao surgimento de movimentos
de resisténcia e novas possibilidades vdo se materializando  nas
institui¢gdes educacionais. Nessa dire¢do, uma perspectiva inovadora
vai se configurando como realidade critica, abrindo caminhos para a
construgdo de uma proposta de avaliagdo que rompa com a classificagdo
e se afirme como autonomia emancipatéria. (SAUL, 1988 e 1992;
ALBUQUERQUE, 2006 e 2010).

Muitas institui¢des estdo arriscando inovar, nem sempre com
a forg¢a do coletivo, mas com iniciativas individuais que anunciam
possibilidades efetivas de transformagio e consolidagdo. Um exemplo
disto é a nova metodologia de avaliagdo da aprendizagem, em uma
perspectiva formativa, construida em parceria pelo professor da
disciplina “Redes de Computadores” do Curso de Engenharia de
Computagdo da Universidade Estadual de Pernambuco e seus(suas)
estudantes, durante o ano de 2011. Esse trabalho, planejado,
desenvolvido e avaliado no coletivo da sala, a partir da meta avaliagdo
discentes dos processos avaliativos vivenciados, alicergou a criagdo do
ousado processo de avaliagdo formativa em espagos tradicionais e
excludentes.

Varias foram as constatagdes que estimularam a curiosidade
epistemolégica, no sentido de problematizar a avaliagio na sala de aula
do ensino superior e criar uma nova proposta metodolégica,
articulando ensino e avaliagio. Sdo destaques: a insatisfagdo do
professor e de seus/suas discentes com relagdo aos mecanismos
conservadores de atribuigio de notas, a partir de provas e exames, ou
de “trabalhos passados pelo professor”; estes isolados do processo de
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ensino e aprendizagem, muitas vezes, impostos e destitu{dos de uma
andlise critica dos mesmos e sem possibilidades de aperfeigoamento.

A questdo nuclear da pesquisa-a¢io foi: Como alunos e
professor da disciplina “Rede de Computadores”, partindo de uma
concepcio de avaliacdo a luz de Paulo Freire, poderiam romper
com uma cultura classificatoria, seletiva, punitiva, ja, instalada e
construir coletivamente uma nova metodologia de avaliacdo, que
fosse colocada a servigo das aprendizagens dos(as) estudantes e a
(re)orientagido curricular, em favor de sua formacio plena?

Os objetivos norteadores da proposta de criagio da nova
metodologia de avaliagio da aprendizagem foram: (a) construir, de
modo colaborativo, uma fundamentagéo tedrica sobre a abordagem da
avaliag¢do formativa e emancipadora; (b) analisar a cultura avaliativa ja
instalada, procurando desmistificar a relagdo de poder imbricada e
sensibilizar o grupo-classe a vivenciar a nova metodologia de
avaliagdo; (c) demonstrar a inseparabilidade da avaliagdo do ato
educativo, da prépria aprendizagem, com a finalidade de explicitar as
aprendizagens, sob a forma de projetos inovadores e de compreender
os equivocos cometidos, para superd-los; (d) recriar e ou aprofundar
aprendizagens, através da analise critica compartilhada dos projetos
realizados, com a efetiva mediagdo de docentes e discentes; (e)
construir, com o coletivo da sala de aula, uma nova cultura avaliativa
em uma perspectiva emancipatéria.

A seguir serdo explicitados os fundamentos tedricos que
ancoraram a construgio da nova metodologia de avaliagdo, com a
descrigdo “passo-a-passo” do trabalho coletivo realizado pelo docente
e seus/suas estudantes. Para uma melhor compreensédo da dinamica do
processo de avaliagdo formativa, com base em procedimentos de meta-
avaliacdo, serd apresentada a visdo dos discentes sobre a proépria
avaliagdo, com sugestdes de aperfeigoamento.
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Diilogos interdisciplinares a luz de Paulo Freire

A avaliacido formativa no ensino superior: um compromisso com
a qualidade social

A avaliagdo educacional estd presente nos cendrios nacionais e
internacionais e se constitui como uma estratégia politica de gestdo
nio s6 de um projeto educacional localizado - de determinado pafs,
estado, municipio- mas como um “vetor” estruturante de politicas
publicas, diretamente articuladas a um projeto maior de sociedade.
Investigar essas relagdes entre Estado, educagdo e avaliagdo abre
espagos para se compreender as formas de regulagio social, sejam em
nivel de Estado, Mercado e, também, comunidade, que se vio
concretizando em cada pafs, como resultado de uma interagio entre
uma multiplicidade de fatores internos e externos. (AFONSO, 2000).

Num sentido amplo, pode-se afirmar que o compromisso da
avaliagdo é com a qualidade. Nio com qualquer qualidade, mas, do
ponto de vista ético, com a qualidade social. Uma vez que a qualidade
educativa é sempre concernida pela qualidade social, vale dizer, é
relativa a qualidade da sociedade que queremos para hoje e projetamos
para as préximas geragdes, seu conceito ndo é univoco nem fixo, e s6
pode ser construido por consensos, como resultado das relagdes de
torga (DIAS SOBRINHO, 2000; SAVIANTI, 1997).

Segundo Né6voa e Estrela (1993), a avaliagdo deixou de servir
para julgar, ou para provar o que quer que seja. Sua fungio primordial
é “atuar” e, neste sentido, encontra-se intimamente articulada com o
processo de decisdo. Este processo se constitui de um conjunto de
“pequenas ag¢des avaliativas”, de um continuo processo de negociagio,
a partir de confronto de posi¢des, mas tendo-se o compromisso com
um projeto pedagégico democratico.

Culturalmente, passou-se a associar a palavra avaliagido a
julgamento de valor ou de mérito. Isso ndo aconteceu por acaso. A
palavra avaliacdo, etimologicamente, vem do Latim a + wvalere, que
significa atribuir valor e mérito ao objeto em estudo. A partir dessa
compreensdo, avaliar se relacionaria a atribui¢io de um juizo de valor
sobre um dado processo e/ou fendmeno determinado, procurando-se
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aferir a sua qualidade, a partir de um dado padrao socialmente aceitavel
como “o melhor” ou pré-estabelecido por determinadas autoridades no
assunto ou em determinada area do conhecimento. A avaliagio é de
natureza politica, pois, se insere numa dada ordem social.

O modo capitalista de organizagdo social possibilita uma
coeréncia interna entre a légica social da exclusdo e os processos e
procedimentos hegemonicos de avaliagdo da escola e na escola. A ética
de mercado entra no campo educacional e procura normatizar as
praticas educativas sob essa orientagdo. Mas, como explica Paulo
Freire em Pedagogia da Autonomia: os seres humanos em relagio
dialégica uns com os outros precisam ficar vigilantes e construirem a
ética universal do ser humano que transpassara as agdes educativas.
(FREIRE, 2000a).

Desse modo, ao se tomarem decisdes sobre os procedimentos
de avaliagdo precisa-se atentar para “a forma que a escola assume como
instituicdo social, o que, em nossa sociedade, corresponde a
determinadas fungdes: hierarquizar, controlar e formar os valores
impostos pela sociedade (submissdo, competicdo, entre outros) [...]".
(FREITAS, 2003, p. 46).

Muitos estudiosos da Avaliagio Educacional j4a vém
denunciando os mecanismos seletivos e excludentes da avaliacdo na
escola e da escola. Porém, reafirmam que a critica ndo pode imobilizar
nem minar for¢as emancipatérias. Muito pelo contrario, o
desvelamento critico da realidade, a compreensdo dos fundamentos das
nossas préprias préticas pedagégicas, o reconhecimento dos nossos
equivocos avaliativos sdo necessdrios para a ressignificagdo do trabalho
educativo que realizamos na escola e fora desta. Nesse sentido,
podemos reafirmar com Freire (2000a e 2000b) a ética é insepardvel da
pratica educativa, pois, como seres humanos inconclusos, precisamos
permanecer em permanente estado de avaliagdo — vigilantes — para néo
cairmos na tentagio do opressor de refor¢ar uma educagio bancaria e
acritica.

Reafirma-se, assim, que a avaliagdo institucional e da
aprendizagem precisam ser compreendidas com relagdo ao projeto
politico-pedagégico do qual fazem parte. Os professores(as) sdo
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autores(as) do projeto politico pedagbgico e precisam garantir que
os(as) estudantes sejam também coautores(as) e, qui¢d, autores(as).

A Etica como fundamento da avaliagio formativa.

O pressuposto norteador deste trabalho é que a pratica da
avaliagdo classificatéria, historicamente instalada, pode ser rompida
por um trabalho educativo de resisténcia, dentincia e antincio das
relacbes opressoras tecidas em processos autocraticos de avaliagio e
construir uma nova cultura avaliativa dialégica, democraitica e
inclusiva. Freire explica sobre a necessidade de se desmistificar os
discursos da avaliagdo, pois, “Os sistemas de avaliagdo pedagégica de
alunos e de professores vém se assumindo cada vez mais como
discursos verticais, de cima para baixo, mas insistindo em passar por
democriéticos”. (FREIRE, 2000a, p. 130).

A compreensio da avaliagdo, na sua constituigdo humana, nos
fornece subsidios para interpretar como a avaliagdo educacional/da
aprendizagem se constréi, articulando perspectivas: histérica, politica
e cultural, pela intervengdo concreta dos homens e das mulheres em
relagdo uns com os outros, mediatizados pelo mundo.

A avaliagdo caminha passo-a-passo com a evolugido da
humanidade. Como nos afirma Dussel (2000), antes de se constituir
como um juizo de valor, ela é “um sensor” de sobrevivéncia da espécie.
“Um sensor afetivo-avaliativo” que impulsiona para a produgéo da vida
e reproducgio da espécie. E a assungio da avaliagdo, como pritica
educativa ética, articulada ao ato educativo, que se abrem
possibilidades de se construir uma nova metodologia que se
materialize em parcerias na sala de aula e nos mais diferentes espagos
das institui¢des de ensino superior. Por que colocar a avaliagdo a
servico das aprendizagens dos(as) discentes? Porque a avaliagdo
precisa ser construida em processos de interagio colaborativa, para que
cada educador(a) e educando(a) possam ir se assumindo como
avaliadores(as), praticando a autoavaliagdo e a meta-avaliacdo,
construindo uma autonomia, fundada no conhecimento emancipagio:
“um conhecimento prudente para uma vida decente”. (SANTOS, 2000).
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A avaliacido formativa: da classificacdo a emancipacio

A avaliagdo é investigativa; problematiza e exige uma tomada
de decisdo ética critica. Se os(as) nossos(as) estudantes se habituam a
dar respostas: certas ou erradas; a reproduzirem modos de pensar
anteriormente elaborados por nds, a partir dos autores e das autoras
estudados(as), estamos consolidando praticas repetitivas que os
enfraquecem perante o mundo; este que esta a exigir cada vez mais
flexibilidade, rapidez, inovagdo e criatividade, calcada em uma sélida
base cientifica e tecnolégica, em constante movimento de
ressignificagdo e atualizagdo.

A avaliagdo é elemento constitutivo do préprio fenémeno
politico e histérico motor de qualquer agdo social e pode
instrumentalizar um processo de emancipagio, através do confronto
critico e criativo dos conhecimentos adquiridos sobre uma dada
realidade e que nem sempre estdo contemplados no entendimento
geral do curriculo.

O significado da avaliagdo, nessa perspectiva, amplia-se, pois
através dela, pode-se penetrar de forma densa e complexa o contexto
educacional, questionando e “illuminando” a qualidade e o compromisso
da educagdo que se pratica. O paradigma da avaliagdo emancipatéria
foca trés movimentos necessdrios a concretizacio de processos
formativos e emancipadores de avaliagdo: a descrigdo da realidade, a
critica institucional e a criagdo coletiva. (SAUL, 1988; 1992).

A clareza desta questdo possibilita interpretar a
responsabilidade de se democratizar o processo avaliativo, de se
democratizar o poder, dando voz aos sujeitos que participam do
processo educativo. “A educagdo auténtica repitamos, ndo se fax de A para
B ou de A sobre B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo”. (FREIRE,
1987, p. 84).

E fundamental garantir a oportunidade de participagio na
elaboragdo dos juizos de valor, nas a¢des e decisdes aos que vivenciam
o programa de avaliacdo. Nessa dire¢do, Abramowicz (2001) foca a
necessidade de criagdo, no ensino superior, de grupos reflexivos para
estudarem questdes relativas ao curriculo e a avaliagdo. Isto contribui
para a construgdo das condigdes objetivas de realizagdo do trabalho
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coletivo, potencializando a informacgdo, construindo agoes,
compartilhando poder com os usudrios da informagao.

Nesse sentido, alunos e alunas com seus professores e suas
professoras  podem compartilhar da maravilhosa aventura
epistemolégica da descoberta de novos conhecimentos em estreita
relagdo com a interpretagio e valorizagio dos saberes de “experiéncia
teitos”. A curiosidade para Freire é o ponto de partida que mobiliza o
aprendizado. Ela faz parte da histéria de vida dos sujeitos que pensam,
sentem, fazem e interagem no e com o mundo. Entretanto, esta nio é
suficiente para a producdo do conhecimento cientifico: precisa aliar-se
ao pensar certo, a capacidade investigativa e problematizadora. Essa
jornada de apreensdo e apropriagio do conhecimento deve ser
persistente, apaixonante, relacionando o aprender e ensinar em uma
convivéncia ética. (FREIRE, 2000a).

Nesse momento, é importante relembrar alguns elementos
discutidos por Vygotski (1988), sobre aprendizagem que poderdo nos
ajudar a compreender a necessidade do (da) professor(a) criar com
seus(suas) estudantes situagdes de didlogo avaliativo, em que a
avaliagdo seja colocada, realmente, a servi¢o da aprendizagem, da
construgdo do conhecimento. Na sua visdo, “a aprendizagem da crianga
comega muito antes da aprendizagem escolar. A aprendizagem escolar
nunca parte do ponto zero. Toda a aprendizagem da crianga na escola
tem uma pré-histéria” (VYGOTSKI, 1988, p.109).

Vygotsky chama a atengdo para que sejam considerados os
conhecimentos prévios dos(as) estudantes, a histéria de sua produgdo
intelectual, para que ndo se tenha a pretensdo ou prepoténcia de
conceber que existe um ponto “zero absoluto” de aprendizagem do(a)
aluno(a) ou que ele possa chegar ao limite maximo de seu aprendizado.

Uma das questdes postas pelo processo formativo de avaliagio
é sobre o papel e fungdo do erro. Se, na perspectiva classificatéria, o
erro precisa ser punido, eliminado; na abordagem de avaliagdo que
contribua com uma autonomia emancipatoria, o erro é compreendido
como parte do processo de aprendizagem (DAVIS E ESPOSITO,
1990); como uma estratégia de gestdo dos processos educativos
(ALBUQUERQUE, 2010).
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Estas sdo algumas das mais promissoras fung¢des da avaliacdo:
articular saberes, identificar equivocos, negociar possibilidades,
selecionar estratégias para resolucdo dos problemas, reorientar o
préprio processo de aprendizagem, construir decisdes coletivas,
ensinar o(a) estudante a se autoavaliar compreendendo seus modos de
aprender, mediar os processos de decisdo e contribuir para a autonomia
e emancipagdo social.

Vérios autores, entre eles Perrenoud (1993a e b, 1999, 2000),
colaboraram com a construgdo das bases teéricas sobre a abordagem
formativa e emancipadora. A seguir, serdo apresentados alguns
destaques a luz de Perrenoud:

e mudar a avaliacio é ficil de dizer e tentativas sio feitas, mas o dificil
mesmo ¢é permitir que “mexam nha minha avaliagdo”;

® a questdo central é a natureza das mudangas que devem ocorrer na
escola, nos processos educativos dentro e fora da institui¢do, na prépria
sala de aula. Nem todas as mudangas tém o mesmo valor democratico;
e modificagdes relativas as escalas de avaliagio quantitativa ou a
construgdo de novas escalas, incluindo posicionamentos qualitativos; o
regime de média, o intervalo entre as provas, a valoracdo dos itens de
testes sdo aspectos faceis de alteracdo. Porém, nada disso afeta
radicalmente o funcionamento didatico ou o sistema de ensino;

e as mudangas, que aqui estdo postas em discussdo vdo muito mais
longe do que o préprio sentido de ruptura com os modelos tradicionais,
quantitativistas e a afirmacio da avaliagio formativa.

e uma avaliagio formativa ajuda o aluno a aprender e o professor a
ensinar. “A idéia base é bastante simples: a aprendizagem nunca é
linear; ela procede por ensaios, por tentativas e erros, hipdteses, recuos
e avangos; um individuo aprenderd melhor se o seu meio envolvente
for capaz de lhe dar respostas e regulagdes sob diversas formas [...]”
(Cf. PERRENOUD, 1999, p. 173);

e os erros, portanto, podem ser considerados estratégias de
aprendizagem. Sua natureza precisa ser identificada para que o(a)
discente compreenda como aprende, por que errou? O que fazer para
superar os seus erros, e assim, se posicionar como ser autobnomo capaz
de avaliar, se autoavaliar e avaliar a avaliagdo da qual participa;
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e alguns procedimentos avaliativos como identificacdo dos erros,
sugestoes e contrasugestoes, explicagdes complementares, revisdo das
nogdes de base, trabalho sobre o sentido da tarefa ou a autoconfianga,
entre outros, podem auxiliar na construgio de uma proposta inovadora
de avaliagdo.

O reconhecimento de que sido muitas as dificuldades para se
desenvolver uma avaliagdo formativa, ja é um primeiro passo. A partir
disto, é necessario investir na construgio de parcerias, para se romper
com o arcaico e construir o novo — a inovagdo. Muitos(as) docentes,
ainda insistem que a adog¢io de uma proposta de avaliagio formativa
leva a “frouxiddo” e que s6 o rigor das provas, das notas e das médias,
vinculadas aos mecanismos de aprovagio e reprovagio é que garantem
a qualidade do ensino. Este mito precisa ser problematizado e
desmistificado. Pois, o préprio mercado nos informa a cada dia sobre a
mé qualidade do ensino das institui¢des em geral, e, em particular do
ensino superior. A classificagdo, os rankings, as exclusdes, ndo sio
garantia de formacg&o plena do profissional nem de sua inser¢do critica
no mercado de trabalho.

Para Hadji (2001, p.27), “existe uma ideia enraizada na mente
de grande parte dos professores e das professoras: a avaliagdo é uma
medida de desempenho dos alunos”. Para este autor, o conceito usado
de “medida” se refere a atribui¢io de um niimero a um acontecimento
ou a um objeto, de acordo com uma regra logicamente aceitavel. Essa
regra passa por um crivo institucional e social, muitas vezes,
contaminadas por ideologias particularizadas em prol da ideologia
dominante.

“A medida é assim uma operagio de descrigdo da realidade”
(Idem). Esse autor situa vdrios problemas entre avaliagio e
mensuragdo e aponta os equivocos de se confundir esses processos.
“Efetivamente, as varia¢des de notas, para um mesmo produto, de um
examinador a outro, vdo bem além do que seria apenas uma incerteza
normal devido as condigdes “locais” da tomada da medida”. (HADIJI,
2001, p. 80).

Se a avaliagdo nio é uma medida, ndo podemos tratar o
aproveitamento do aluno como se fosse um dado passivel de
mensuracdo. Torna-se indispensavel compreender a aprendizagem no
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contexto em que ela é produzida e tendo o maximo de cuidado com a
linguagem que usamos nesse processo de comunicagio dialégica. Hadji
(2001) sugere que aprendamos eticamente a substituir palavras que
machucam por palavras que ajudam. Ao se usar uma nota de referéncia,
ha necessidade do esclarecimento que esta “nfdo é um somatério de
pontos”, mas sim uma notagio, para indicar, um determinado nivel de
aquisigdo do conhecimento, acompanhada das decisdes e acordos para
o0 seu aprimoramento.

Hadji (2001) reforga que o trabalho do(da) estudante nio é o
verdadeiro objeto da avalia¢do. A atividade que é proposta para o aluno
realizar serve apenas como “um pretexto”, uma oportunidade de criar
algo, reconstruir e ressignificar aprendizagens, pois ele é “aluno-
produtor”. Ao propor as tarefas, o professor espera que ele tenha
construido e/ou  desenvolvido determinadas habilidades e
competéncias. Cabe sempre perguntar se essas atividades realmente
sdo estimuladoras, significativas e facilitadoras de informagdes
avaliativas vélidas, em dire¢iio ao que se deseja observar.

Hadji chama a atengdo para a nova caracteristica, que assume
a avaliacdo numa perspectiva formativa, pois, ela se inscreve num
processo de comunicagdo e, como tal, é sempre influenciada pela
consideragdo de informagdes a priori: informagdes socioeconémicas,
visdes de mundo, proposta institucional, expectativas, histérias de
vida, entre outras e pelo processo de construgdo do objeto a ser
avaliado, bem como pelas relagdes concretas que se podem e/ou se
devem fazer dos seus resultados.

Nessa Otica, a questio da avaliagio formativa é
multidimensional e, pelo compromisso assumido com a aprendizagem
e formagio do(a) educando(a) é uma utopia promissora. Portanto, o que
precisa se garantir é a intencionalidade formativa e a determinagio de
se aproximar cada vez mais dos seus prop6sitos formativos.

Algumas consideragdes precisam ser focadas ao se assumir
uma proposta de avaliagdo formativa, na visdo deste autor: (a) a
subjetividade faz parte da avalia¢do. Faz parte da natureza humana —
avaliar; b) é avaliando que os seres humanos podem construir uma
sociedade melhor: digna, fraterna e justa e c¢) qualquer instrumento de
avaliagido ¢ passivel de critica e pode estar sujeito a multiplas
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interpretacdes, apesar dos cuidados na sua elaboragdo. Seus resultados
precisam ser problematizados e nio tidos como “certezas” e “verdades
absolutas”. (HADJI, 2001.

Metodologia de avaliacio formativa na disciplina “Redes de
Computadores”

A disciplina “Redes de Computadores” integra a matriz
curricular do Curso de Engenharia de Computagio da Escola
Politécnica de Pernambuco (POLI) da Universidade de Pernambuco
(UPE). Ela ¢é trabalhada nos 5° e 6° perfodos letivos, sob a forma de
Redes de Computadores 1 e Redes de Computadores 2,
respectivamente. A sua natureza é tedrico-pratica.

Participaram desta nova abordagem metodolégica de
avaliagio, 48 estudantes que foram ouvidos durante o semestre letivo.
Destes, 71% responderam ao instrumento de avaliagdo dessa proposta,
em virtude de que 10 alunos se matricularam no curso a noite por
motivo de trabalho.

A apresentacdo da proposta aos(as) discentes

Partindo do pressuposto de que a avaliagdo da aprendizagem é
insepardavel do ato educativo, a nova metodologia de avaliagdo foi
apresentada aos(as) discentes sob a forma dialégica e com foco na
problematizagdo e objetivos, enunciados, inicialmente neste artigo. A
partir da discusséo inicial, o grupo sentiu a necessidade de um maior
aprofundamento sob a perspectiva da avaliagdo formativa. O professor
mediou o trabalho, focando a necessidade da triangulagio: ensino,
aprendizagem e avaliagdo. O plano de ensino da disciplina foi analisado
coletivamente, tomando-se como referéncia a ementa, as competéncias
e habilidades, os eixos tematicos, a variabilidade didatica (aulas
dialogadas, desenvolvimento da metodologia de projetos e encontros
reflexivos para socializagdo e avaliagdo). Houve plena adesdo dos(as)
discentes.

Os passos seguintes foram: a organizagdo de grupos para a
elaboragdo dos projetos, a escolha dos temas, a construgdo do plano de
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trabalho, a organizagio do cronograma para a apresentagio e didlogo
critico sobre cada trabalho: autoavaliacido e avaliacido dialdgica. E
importante salientar que os referentes para a elaboragio da tela critica
de avalia¢do dos projetos, foram elaborados no coletivo, resultando em
um documento (DOC 1), considerado a “coluna vertebral” para a
avaliagdo das aprendizagens dos(as) estudantes. Este pode ser
visualizado abaixo, no seguinte instrumento (Ficha avaliativa).

DOC 1. Ficha com os referentes para a avaliacdo dos projetos.

Disciplina:
Periodo: —; Grupo: __;Data: __/__/___; Exercicio: n° _
Tema:
Critério Aluno 1 Aluno 2 | Aluno 8 | Aluno 4
Auto | Prof. | Auto | Prof. | Auto | Prof. | Auto | Prof.

1-Atitude

1.1-Pontualidade

1.2-Atengio

1.3-Participagdo

2-Contetdo

2.1-Dominio

2.2-Qualidade do texto

2.3-Profundidade

3-Procedimentos

3.1-Qualidade dos slides

3.2-Qualidade do texto

4-Criatividade/inovagio

5-Espirito de
colaboragio

6-Capacidade de ouvir e
se  posicionar  ante
criticas

Conceitos:

NA - ainda ndo aprendeu
AS - aprendizagem satisfatoria

API - aprendizagem plena com inovagdo
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As aulas expositivas dialogadas foram, também, um espago
proficuo de avaliagdo formativa. Porém, a inovagdo metodolégica
passou a se constituir como tal, durante o desenvolvimento,
apresentagdo dos projetos, quando o didlogo critico coletivo com a sala
de aula foi-se transformando em préaxis emancipadora, confirmando a
possibilidade de se romper com a classificagdo e construir a formagio.
Como afirma Freire em Pedagogia do Oprimido: didlogo é praxis. Apés
cada vivéncia, o professor se reunia com o grupo que coordenou a
apresentagdo do projeto e, em parceria, preenchiam a ficha com os
referentes da avaliagdo. Em cada coluna, o aluno se autoavaliava e, em
seguida, o professor procedia a sua avalia¢do. Se houvesse discrepancia,
haveria um didlogo educativo para se construir novos
encaminhamentos e reorienta¢des curriculares.

Neste sistema, a premissa bésica é que cada ser humano pode
SER MAIS; o reconhecimento de ser incompleto, inconcluso e
inacabado abre possibilidades de aprimoramento do fazer pedagégico
e de ampliagdo de sua formagdo profissional. Isso tudo é refletido com
a turma: os trabalhos podem ser aperfeicoados até o periodo da Prova
Final, conforme calendério da Institui¢do. A metodologia de avaliagdo
formativa, na visdo do professor, rompia com a classificagio e se
constitufa uma utopia promissora. (FREIRE, 2000a, HADIJI, 2001).

Entretanto, essa visdo do professor era insuficiente para se
avaliar a nova metodologia de avaliagdo. Por essa razio, ao final do
periodo letivo, como parte desta nova metodologia de avaliagdo, foi
proposta a turma uma meta-avaliagdo com a finalidade de se analisar
criticamente o vivido e o aprendido para aperfeigoar o processo. Com
base nos estudos de Chizzotti (2000) e Minayo (2008) sobre a
abordagem qualitativa de pesquisa, foram definidos os objetivos da
meta-avaliagdo, procurando-se elaborar questdes dissertativas, para
captar informagdes avaliativas que pudessem subsidiar o
aprimoramento da nova proposta de avaliacdo.

A seguir, serd apresentada a visdo dos(as) discentes sobre a
nova metodologia de avaliagdo vivenciada na disciplina “Redes de
Computadores”, a partir das respostas ao instrumento de avaliagdo.
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A visdo dos(as) discentes sobre a nova proposta de avaliacdo
formativa

Para captar a visdo dos discentes sobre a proposta de avaliagio,
com foco na meta-avaliagio, as informagdes apresentadas pelos
estudantes foram organizadas em oito categorias de anélise, a saber:

a) nivel de satisfa¢do dos discentes e opinides gerais;

b) os procedimentos de avalia¢do, efetivamente utilizados;

c) as propostas de avaliagdo, usualmente, trabalhadas pelos
professores nas disciplinas do Curso;

d) as diferencas entre a nova proposta de avaliagio e as demais;

e) o papel e a fungdo do erro na avaliagdo;

f) as aprendizagens construidas durante a disciplina, a partir da
articulagdo ensino, aprendizagem e avaliagio;

g) as sugestdes para aperfeigoamento da nova proposta de
avaliacio;

h) arelagdo entre as notas obtidas e o nivel de aprendizagem dos
estudantes.

e Achados pedagégicos, apdés a andlise das informacoes
avaliativas

Com relagdo ao nivel de satistacdo dos discentes: 96% (26
estudantes) consideraram a proposta como relevante pelas seguintes
raz0es:

- “Mais interessante do que uma prova tradicional, pois nos levou a
estudar ndo somente para ser aprovado, mas para aprender”. (aluno 11)
- “[...] inusitada, porém efetiva [...7] notas tém sido muito altas [...]
davidas sobre o real mérito do aluno”. (aluno 14)

- “[...] deveria ser seguida pelas outras disciplinas [...]] busca de
conhecimento para produzir algo funcional e pratico”. (aluno 17)

- “A nova metodologia avalia melhor o conhecimento desenvolvido
[...] alguns tipos de erros ou falhas [ ...7] pode ser corrigido durante
o projeto [...] o que as vezes ndo pode com uma avaliagdo do tipo
prova”. (aluno 19)
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Destaca-se o aluno 8 que, apesar de considerar que a
metodologia de avaliagdo foi “efetiva”, afirmou que os projetos nio
contemplavam todos os conhecimentos adquiridos na disciplina.
“Avalio positivamente a proposta adotada pelo professor em dar
liberdade para os alunos construirem o conhecimento”.

O aluno 14 explica que a metodologia foi “inusitada”, porém
chama atengio para o fato de “as notas tém sido muito altas”. Percebe-
se que ainda hd um “rango cultural” de que é necessério se “colocar
notas baixas”, para se caracterizar a qualidade do ensino e da
aprendizagem.

Pode-se, entdo, afirmar que na visdo dos docentes, em sua
maioria, a proposta foi de relevancia a sua formagéo.

¢ Com relacdo aos procedimentos de avaliacdo, efetivamente,
utilizados

As colocagdes dos estudantes reafirmaram a proposta
apresentada pelo professor da disciplina. Isto pode ser observado nas
informagdes abaixo:

- “[...] tivemos que desenvolver um software e entregar um relatério
com a teoria e a explica¢do do projeto”. (aluno 6)

- “[...] avaliados de acordo com dominio de contetido e criatividade”.
(aluno 11)

— “A turma foi separada em grupos, que buscaram métodos inovadores
de implementagdo do contetido visto em sala. [[...] melhores notas
[...J melhor cumpriram [...] dominaram o resultado final”. (aluno
17)

e Com relacio as propostas de avaliacio, usualmente,
trabalhadas pelos professores nas disciplinas do Curso

Com relagdo as propostas de avaliagdo usualmente trabalhadas
pelos professores nas diferentes disciplinas do Curso, hd um consenso
de que os professores ministram as aulas e depois aplicam duas provas
e, em algumas disciplinas provas e projetos. Constatam-se referéncias
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ao desinteresse de estudantes e professores, a exemplo dos
depoimentos dos estudantes 1, 17 e 19.

- “[...] 2 ou mais provas [...] ndo ha interesse por parte dos
professores se a disciplina é interessante [...]” (aluno 1)

7 7

- “O contetido é visto em sala enquanto a turma é advertida para

estudar para a prova. Poucos estudam e se envolvem  com a
disciplina de modo que o conhecimento se perpetue além-prova’.
(aluno 17)

- “Provas, e em alguns projetos”. (aluno 19).

¢ Quanto as diferencas entre a nova proposta de avaliacdo e as
demais utilizadas pela Instituicdo

Foram constatadas algumas énfases: maior interesse e
interagdo do docente com os discentes; articulagdo teoria e pratica
através da produgio e acompanhamento dos projetos; estimulo ao
trabalho em equipe e a criagdo de inovagdes. Entre vérias informagdes
destacam-se:

- “[...]] maior interesse do professor [...]". (aluno 3)

- “[...] dar liberdade para os alunos construirem o conhecimento”.
(Aluno 8)

- “[...] ajuda na construgio de conceitos importantes [ ... ] auxilia a
desenvolver uma melhor maneira de trabalhar em equipe”. (Aluno 16)
- “[...] estimulados a criar inovagdes e buscar coisas diferentes [...7]".
(Aluno 17)

e Quanto ao papel e a fungdo do erro na avaliacio

93% dos estudantes focaram a importdncia de o erro ser
trabalhado como estratégia de aprendizagem, sem necessidade de
“punigdo”. Entretanto, 7% (2 estudantes) afirmaram que:

— “A detecgdo dos erros atua como fator contribuinte para fixar o
aprendizado, bem como os comentdrios feitos ao término das
apresentagdes inclusive dos trabalhos dos demais grupos.” (Aluno 21)
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— “Com criticas construtivas e procurando entender as dificuldades e
limitagdes do grupo”. (Aluno 22)

Estes depoimentos alertam para o fato das restrigdes impostas
pelo sistema de certificagio adotado pela Instituigdo, visto que o
professor precisa diferenciar o desempenho dos estudantes em notas.
A cultura classificatéria cria um circulo vicioso em que a apropriagdo
critica do conhecimento e novas construgdes ficam sendo amarradas ao
poder do professor em avaliar externamente o aluno. Este passa a ser
objeto do processo pedagégico, e ndo seu autor ou coautor.

¢ As aprendizagens construidas durante a disciplina, a partir da
articulacdo ensino, aprendizagem e avaliacio, especialmente, com
a nova metodologia de avaliacido da aprendizagem

Afirmam os estudantes:

- “[...] oportunidade de aplicar esse conhecimento no meu ambiente
de trabalho [..] aprendi a trabalhar em grupo e confeccionar
relatérios”. (aluno 6).
— “Uma melhor capacidade de transformar a teoria em produtos reais
e préticos, [...]”. (aluno 7)
— “Estimulou a criatividade, pela liberdade [...7], além da vontade de
expndir o conhecimento, pesquisando e indo mais além do assunto
[...]" (aluno 9).
- “[...] aprender coisas que ndo aprendemos apenas em livros, como
as experiéncias partilhadas pelo professor [...7]”. (aluno 22).

Esses revelam uma énfase na relagdo teoria e pritica, na
inovagio e na constituicio de equipes e insergio critica no mercado de
trabalho.

e Com relacio as sugestdes para aperfeicoamento da nova
proposta de avaliacdo

Houve uma solicitagdo de mais aulas praticas, além das ja
desenvolvidas na disciplina. Percebe-se que essa solicitagdo ndo se

N
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mesmo sendo valorizada pelos 100% dos estudantes, no momento de
sugerir aperfeicoamentos, 15% dos estudantes solicitaram, também, a
aplicacdo de provas. Parece ser verdade que ha resquicios de uma
cultura pedagégica dos exames para validar a avaliagéo.

Os depoimentos, abaixo, exemplificam essas sugestdes:
- “[...] necesario se faz um mixto de prova e trabalho .... (aluno 12)%
- “Praticas que ndo necessitem tanto de programagdo”. (aluno 24);

e Proposicdes sobre a relacdo entre as notas obtidas e o nivel
de aprendizagem dos estudantes

A quase totalidade dos estudantes (96%) afirmou que houve
consisténcia e coeréncia na atribui¢do das notas. Observem-se esses
depoimentos:

— “Sim. Os projetos permitem que vocé mesmo detecte seu erro e
concerte. I£ abre margem a curiosidade [...]” (aluno 13)

— “Eu acho que referenciou. Porque foi preciso pesquisar e estudar para
realizar o projeto”. (aluno 18)

Apenas um estudante afirmou que “ndo”, porque a “avaliagio,
as vezes, é julgada pelo visual do projeto” (aluno 5). Ressalte-se que
um dos estudantes, mesmo tendo afirmado a validade da sua nota,
acrescentou “o professor deveria exigir um pouco mais na corre¢io”
(aluno 14). Essas colocagdes revelam que a avaliagdo formativa é
possivel de ser trabalhada no Ensino Superior e, em especial, na drea
de Ciéncias Exatas, mesmo que se tenha de “ajustar” a proposta para
referenciar o nivel de aprendizagem através de notas, ainda, uma
exigéncia do sistema.

Uma andlise geral dos depoimentos demonstra a colocagio de
Freire (2000) que, muitas vezes, precisamos remar contra a maré.
Caminhamos alguns passos a frente, e muitas, vezes, precisamos
recuar, para avancar com mais forg¢a e consisténcia entre principios,
fundamentos e praticas. Em todo momento, temos a contradigo: ética
de mercado que exige classificacdo e exclusio; ética universal do ser
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humano que articula: um olhar diferenciado, uma avaliagdo em co-
laboragio, a visdo dos oprimidos, historia de vida, valorizagio do ser
humano, inclusio e garantias dos direitos a educagdo para a qualidade
social, entre outras questdes.

Muitas vezes, a cultura opressora nos Iimpde regras
classificatérias e discriminativas. A avaliagdo formativa se coloca a
servigo da interagdo, das relagdes sociais dialégicas, da libertagdo dos
grilhdes, muitas vezes, instalados em praticas pedagdégicas no Ensino
Superior; a metodologia de avaliagdo formativa permite ao estudante
com o apoio de seus/suas professores(as), a se reconhecer no mundo e
com o mundo, assumindo uma formacao profissional cidada.

Ao ser coautor de seu processo de aprender, o/a estudante se
torna mais responsavel com a constru¢do do conhecimento critico:
prudente para uma vida decente. Torna-se mais atuante e protagonista
de uma ética universal do ser humano que é radicalmente contra a
qualquer forma de preconceito e discriminagio; assume seus erros e
participa de processos de aperfeicoamento e melhor qualificagdo
profissional e formagdo plena (ALBUQUERQUE, 2005).

Um principio que tece a rede da avaliagio formativa
emancipatéria é que cada sujeito humano pode SER-MAIS, pode se
aperfeigoar em relagdo uns com os outros, exercendo uma continua
vigilancia ética e construindo sua autonomia, pois, aos conhecer erros
e equivocos pode ser melhor, mais humano e qualificado
profissionalmente. Esse é um dos pontos de didlogo que permeiam as
teorizacdes e praxis de Paulo freire, Enrique Dussel e Boaventura de
Sousa Santos, entre outros estudiosos que embasaram esse texto.

Consideracoes finais

A construgdo de uma nova abordagem de avaliagio na
disciplina Redes de Computadores, no Curso de Engenharia de
Computagdo, representou varios desafios para o professor e seus
alunos, pois, houve necessidade de rupturas com a abordagem
tradicional de ensino e de avaliagio.

Conceber a avaliagdo em uma perspectiva formativa é torna-la
insepardvel do processo educativo, colocando-a a servigo das
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aprendizagens dos estudantes e da melhoria da qualidade da educagéo
que se pratica no ensino superior. A meta: construir uma avaliagdo
como parte de um projeto de educagdo substantivamente democratica
em prol de uma sociedade digna, fraterna e justa.

Hé o reconhecimento de que se precisa ampliar a discussdo
sobre esse tema com outros(as) professores(as) em especial, nas
reunides de departamento, para que uma nova cultura avaliativa possa
se fazer realidade na institui¢do, em cada sala de aula. Porém, os
primeiros passos foram dados e o caminho para o aperfeicoamento da
metodologia de avaliagdo formativa esta iniciado.

E importante destacar os éxitos pedagégicos dessa caminhada
educativa a luz de Paulo Freire. Entre eles: a consolidagio do didlogo
critico na sala de aula; o investimento coletivo e individual na
construgdo do conhecimento, revelado nos projetos inovadores; a
assungdo dos alunos como autores e coautores de suas aprendizagens
e das aprendizagens colaborativas; a ressignificagdo do papel e fungio
do erro na avaliagdo; a valorizagdo do trabalho em equipe; a
participagdo direta no seu proéprio processo de avaliagio e meta-
avaliacdo; uma visdo critica dos processos de atribui¢do de notas; o
alargamento da visdo da disciplina pela articulagdo teoria e prdtica,
mediada pela avaliagio formativa.

Em sintese, a nova metodologia de avaliagdo possibilitou uma
reorientagdo curricular, possibilitando ao professor corrigir rumos e
consolidar caminhos em prol da efetiva qualidade do seu trabalho
pedagdgico em prol de uma educagio substantivamente democratica.

Trabalhar a avaliagio em articulacio com as diferentes
dimensdes e momentos da pratica pedagégica é torna-la aliada de uma
educagio como ato politico que ndo separa o sujeito que aprende do
significado social daquilo que aprende em prol da melhoria da
qualidade de vida de povos e nagdes. A avaliagdo é uma estratégia de
gestdo educacional inseparédvel do ato de ensinar e aprender, do sujeito
e do objeto de conhecimento, da vida pessoal e institucional. A
avaliagdo é uma estratégia de produgio da vida, do amor ao
aprendizado, de fé e esperanca na formagido de profissionais
comprometidos com projetos sociais emancipatérios de cidadania
plena.
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Avaliagdo e ética de mios dadas, como nos inspira a obra de
Paulo Freire é ousar fazer diferente no Curso de Engenharia de
Computagio, como comprovou ser possivel. O inédito viavel se fez
presente em uma nova dimensio curricular.

O presente trabalho, a partir da ancoragem do didlogo com
autores(as) referenciados(as), fol um momento marcante no trabalho
docente e na vida dos discentes que ousaram também fazer a diferenca
no Curso de Engenharia da Computagdo- POLI-UPE. A sala de aula
nio fol mais a mesma, os estudantes também nfo eram os mesmos e o
professor que coordenou a disciplina (autor deste artigo) nido era mais
o mesmo. A coautora deste artigo, ao interpenetrar na experiéncia, de
modo interdisciplinar, também havia mudado. Todos(as) ampliaram a
sua visdo de mundo em um curso da area de Ciéncias Exatas e
compreenderam que somos seres de presenga no mundo e é na partilha,
na “co-laboragdo” que podemos ser pessoas melhores e profissionais
éticos e proativos.

Os ensinamentos freirianos: a politica, a técnica, a estética, a
ludicidade, a criatividade, a amorosidade, a generosidade, a fé nos
homens e nas mulheres, um profundo querer bem aos seres humanos,
a rigorosidade metédica aliada a curiosidade epistemolégica, a ética
universal do ser humano sdo constitutivos da Pedagogia Paulo Freire.
Eles precisam ser estudados por todos(as) que lutam por uma educagéo
como pratica da liberdade. Esses passos constituiram o Esperancar de
um novo modo de conceber e praticar a avaliagdo, um novo jeito de
educar e trabalhar as reorientagdes curriculares no Ensino Superior.

Avaliar para emancipar; o conhecimento emancipagio
compromete; o compromisso com a formagio de Engenheiros da
Computagdo que auxiliem a construgdo de um Brasil digno, fraterno e
justo.
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DIALOGOS COM PAULO FREIRE:
CONTEMPORANEIDADE

Ana Paula de Abreu Costa de Moura2+

Uma das grandes, se ndo a maior, tragédia do homem moderno, esta
em que é hoje dominado pela for¢a dos mitos e comandado pela
publicidade organizada, ideolégica ou néo, e por isso vem renunciando
cada vez, sem o saber a sua capacidade de decidir. Vem sendo expulso
da érbita das decisoes. As tarefas de seu tempo ndo sio captadas pelo
homem simples, mas a ele apresentadas por uma “elite” que as
interpreta e lhas entrega em forma de receita, de prescrigdo a ser
seguida. E quando julga que se salva seguindo as prescrigdes, afoga-se
no anonimato nivelador da massificagdo, sem esperanca e sem fé,
domesticado e acomodado: ja ndo é sujeito. Rebaixa-se a puro objeto
(FREIRE, 1967).

O presente artigo tem como objetivo sistematizar as
discussoes realizadas na série Didlogos com Paulo Freire com o tema
Contemporaneidade, organizada pelo Centro Paulo Freire — Estudos e
Pesquisas. Ao receber o convite para participar da série, revisitel
alguns livros do autor, para definir o recorte que faria em minha fala.
Cada pardgrafo, cada pagina virada, cada pensamento lido reforcava
para mim a atualidade do pensamento do educador. Um exemplo disso
é a epigrafe acima, extraida do livro Educagdo como pritica da liberdade,
publicado no ano de 1967, que mostra que este momento histérico nio
estd dissociado do ja vivido e nos instiga a refletir sobre a conjuntura
atual, marcada pela pandemia do Coronavirus, que ja matou quase
160.000 brasileiros e provoca tanta dor na populagio mundial.
Momento marcado também por lutas politicas de projetos antagonicos
que confrontam ideologias extremamente divergentes e ameacam
nossa fragil democracia.

Neste contexto tdo turbulento, a epigrafe acima propicia a
releitura das questdes do tempo presente e provoca indagacoes e
movimentos de busca para compreendermos as diferentes (e, por vezes,

2*Doutora em Linguistica. Professora Associada da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ). E-mail: anapaulaabreumoura@gmail.com
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incompativeis) concepcdes de educagio presentes na disputa de
projetos de sociedade e de homem, materializadas em politicas piblicas
e praticas pedagégicas. Para tanto, na construgdo deste texto,
entrecruzamos discussdes presentes nas obras de Freire com algumas
narrativas de situagdes vividas do lugar atual de professora
universitaria, em que trabalho com a formagio de professores, mas
também com reflexdes construidas quando ainda lecionava na
Educagio Bésica, alfabetizando operérios da Construgio Civil2s.

O lugar da docéncia possibilita construir nossa intervengdo na
criagio deste mundo, confrontando-nos cotidianamente com a
desigualdade social que caracteriza a sociedade. Também impd&e, como
nos lembra Freire (1989), a necessidade de termos clareza sobre a favor
de quem e do que e, portanto, contra quem e contra o que fazemos o
ato educativo. A auséncia de clareza a essas questdes pode levar ao
desenvolvimento de préticas pedagdgicas ingénuas, alienadas de uma
proposicdo real, que se constitua como ferramenta para o processo
emancipatério dos sujeitos.

A Educagdo ndo é um campo preservado, pelo contrario, ela
reflete a dinamicidade social, na qual existem conflitos de projetos
societarios marcados por valores, principios, conceitos, que revelam a
forma de ver e estar no mundo. Toda educagdo provoca interferéncias
na realidade, podendo reproduzir desigualdades ou desveld-las. Isso
nos remete ao mito da neutralidade da Educagio, tdo criticado pelo
educador, que nos alerta para o erro de conceber o ato educativo como
um quefazer puro, sem vincula-lo aos mecanismos de poder da
sociedade, sem entender o papel que ela pode desempenhar na
constru¢do de nosso mundo.

As contradigdes que caracterizam a sociedade como estd sendo
penetram na intimidade das institui¢des pedagdgicas em que a
educagdo sistemdtica se estd dando e alteram seu papel e esforgo
reprodutor da ideologia dominante. Na medida em que
compreendemos a educagdo, de um lado, reproduzindo a ideologia

25 As falas que trago da Educagido Bésica foram registradas durante os anos de 2001 e 2002,
quando realizava pesquisa de campo em classe de alfabetizagdo da Construgao Civil, na cidade do
Rio de Janeiro, para a elaboragdo de minha Dissertagdo de Mestrado. Optei por usar nomes
ficticios para preservar a identidade dos educandos. J4 a situagdo relatada no espago de Ensino
Superior foi vivida no ano de 2018, na Faculdade de Educagdo da UFRJ, no curso de Pedagogia.
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dominante, mas, de outro, proporcionando, independentemente da
intengdo de quem tem o poder, a negagdo daquela ideologia (ou o seu
desvelamento) pela confrontagdo entre ela e a realidade vivida pelos
educandos e pelos educadores, percebemos a inviabilidade de uma
educagdo neutra. A partir deste momento, falar da impossivel
neutralidade da educagdo ja ndo nos assusta ou intimida (FREIRE,
2001, p. 24-25).

Nesse sentido, o legado freireano traz elementos importantes
para discutirmos a Educag¢io na perspectiva de um direito inaliendvel,
que se constitul como ferramenta fundamental nas lutas pela
humanizagdo e pela resisténcia contra toda e qualquer forma de
desumanizagido em relagdo a vida concreta das pessoas. A luta por
humanizag¢io funda-se antropologicamente e eticamente no processo
de construgdo desse ser inconcluso que busca recuperar ou superar

situagdes-limite para realizar seu profundo ser mais.

“O pobre vévi de teimoso”: a humaniza¢do negada e afirmada na
teimosia de viver

Em tempos de pandemia, a humanizagio tdo defendida por
Freire é colocada a prova. Mesmo com o grande ntimero de mortes,
alta possibilidade de contagio do virus e ndo tendo medicagio eficaz
nem vacina, vemos representantes dos poderes publicos, em reunides
virtuais, defendendo a volta a “normalidade”, com abertura de colégios
e escolas. Em seus argumentos, eles parecem ignorar questdes da satde
fisica e mental, abstraindo a dor de centenas de milhares de familias
que perderam seus entes queridos, de milhdes que vivem
cotidianamente o temor de serem infectados pelo Coronavirus.

A busca de uma “nova normalidade”, em meio a pandemia,
parece estar intrinsecamente atrelada a garantia do funcionamento da
economia de nosso pafs. O desejo de maior lucro se sobrepde a
necessidade de garantir a vida. Os sujeitos perdem seus rostos, nomes,
identidades e sdo tratados como nimeros, vitimas de uma “fatalidade”.
A desumanizagio é latente. A humanizagio tio defendida por Freire
enquanto vocagdo ontolégica de todo ser humano é colocada em xeque,

7

¢ “[...] negada na injustica, na exploragdo, na opressdo, na violéncia
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dos opressores. Mas afirmada no anseio de liberdade, de justica, de luta
dos oprimidos pela superagio de sua humanidade roubada” (FREIRE,
1987, p. 30).

A afirmacdo da humanizagdio como caminho pelo qual
mulheres e homens podem chegar a ser conscientes de si mesmos, de
sua forma de atuar e de pensar, quando desenvolvem suas capacidades
pensando ndo somente em si mesmos, mas de acordo com as
necessidades dos demais, impoe a necessidade de o homem se entender
como um ser inacabado — portanto, em constante transformacgio — que,
apesar de estar condicionado por determinantes histéricos, ndo tem
suas agdes determinadas por eles. O homem em si traz consigo a
possibilidade de mudangas e transformago.

[..] A consciéncia do mundo e a de si como ser inacabado
necessariamente inserem o ser consciente de sua inconclusio num
permanente movimento de busca. Na verdade, seria uma contradigdo
se, 1nacabado e consciente do inacabamento, o ser humano nio se
inserisse em tal movimento. E neste sentido que, para mulheres e
homens, estar no mundo necessariamente significa estar com o mundo
e com os outros. Estar no mundo sem fazer histéria, sem por ela ser
feito, sem cultura, sem “tratar” sua prépria presenga no mundo, sem
sonhar, sem cantar, sem musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das
dguas, sem usar as méos, sem esculpir, sem filosofar, sem pontos de
vista sobre o mundo, sem fazer ciéncia, ou teologia, sem assombro em
face do mistério, sem aprender, sem ensinar, sem ideias de formagao,
sem politizar ndo é possivel. (FREIRE, 1996, p. 58)

A consciéncia de si enquanto sujeito coletivo e ser inacabado
possibilita ao homem a afirmagio de sua humanizagéo, que, em muitos
momentos, é sobreposta pela defesa de sua permanéncia no mundo.
Diariamente, a populagio mais pobre se confronta com a defesa da vida,
com a necessidade de garantir sua existéncia, o que faz com que tenha
que criar formas de burlar as barreiras impostas por uma sociedade
desigual, que a todo tempo tenta negar sua humanizagio. Michel de
Certeau, em seus estudos sobre o cotidiano, em que analisa as “artes de
fazer”, denominaria essas formas subterrineas de conviver com

politicas impostas de taticas:
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[...] chamo de taticas a agdo calculada que é determinada pela auséncia
de um préprio. Entdo nenhuma delimitagdo de fora lhe oferece a
condigdo de autonomia. A titica ndo tem por lugar sendo o do outro. E
por isso deve jogar com o terreno que lhe é imposto tal como organiza
a lei de uma forga estranha. Nio tem meios para se manter em si, a
distancia, numa posi¢do recuada, de previsdo e de visdo do inimigo [...]
(CERTEAU, 2000, p. 79).

Taticas ou manhas, como diria Freire (2000), que, por vezes,
pode parecer, a um olhar menos atento, um movimento de pura
acomodagdo ou adaptagdo a situagdes negadoras da humanizagdo.
Porém, é fundamental uma anélise atenta da realidade do cotidiano dos
trabalhadores, ja que o que pode parecer mera resignagio, muitas
vezes, oculta um ato de resisténcia, pois posso dar a “[...]] impressdo de
que aceito hoje a condigdo de silenciado para bem lutar, quando puder,
contra a negag¢io de mim mesmo” (FREIRE, 2000, p. 79).

A consciéncia de estar o tempo todo “remando contra a maré”
tez com que Seu Augusto, um aluno de 65 anos da Construgéo Civil, ao
discutir em sala de aula questdes relativas a violéncia urbana, a satde,
a moradia e a precariedade dos meios de transporte, adotasse uma
postura reflexiva e falasse: “O pobre vévi de teimoso”. Paulo Freire (2000,
p. 77) parece concordar com o educando, quando diz que: “s6 a custa
de muita teimosia se consegue tecer a vida com sua quase auséncia ou
negagio — com caréncia, com ameaga, com desespero, com ofensa e
dor”.

E por meio dessa teimosia que a luta pela humanizagio é
afirmada, e é também por meio dela que, em distintos espagos, seus
saberes e astlicias se manifestam e, em suas falas, conseguimos
identificar a ideia da histéria como um tempo de possibilidades e nio
de determinismo, do homem como sujeito da histéria e ndo mero
objeto. O que nos convida a pensar o ato educativo, considerando o
saber de experiéncia feito, “sua explicagdo do mundo, de que faz parte a
compreensdo de sua prépria presenga no mundo” (FREIRE, 2000, p.
83). Entretanto, essa perspectiva de conceber o ato educativo se
contrapde frontalmente a concepgio bancéria da educagio ainda tdo
presente em nosso sistema educacional.
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Quando falam as vozes dos trabalhadores: a necessaria ruptura
com a visdo bancaria de educacio

No livro Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire (1987), ao
analisar as relagdes educador-educando na escola, teceu intimeras
criticas ao carater narrativo dos contetdos, que trata a realidade como
algo estatico e compartimentado. Essa forma de conceber a educagio
foi denominada pelo educador de concepgido banciria, na qual o
conhecimento é concebido ndo s6 como algo externo, que independe
da interagdo entre os sujeitos, mas também como algo dissociado da
alegria e do prazer, ficando restrito ao dever. A disciplina ndo se refere
s6 a disciplina por é4rea do conhecimento, mas guarda referéncia
também com o ato de disciplinar mentes e corpos.

No quadro de pandemia que vivemos atualmente,
presenciamos falas acaloradas sobre a preocupagdo com o trabalho com
os contetidos curriculares pela escola. Reproduzindo essas falas, vemos
diferentes sujeitos manifestarem a preocupagio com a perda do ano
letivo. Interessante observar que, em algumas falas, o medo de perder
0 ano letivo aparece com maior densidade do que o medo das intiimeras
perdas ocasionadas pelo Coronavirus. A crenga de que o trabalho da
escola com os contetidos curriculares é algo apartado da realidade, que
nio é afetado pelo momento histérico vivido, esta muito presente. Ao
educador cabe narrar os contetdos e, aos educandos, recepcioné-los e
“arquiva-los” para responderem a futuras perguntas do ambiente
escolar.

A narragdo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos a
memorizag¢do mecinica do contetido narrado. Mais ainda, a narragio
os transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo
educador. Quanto mais vd “enchendo” os recipientes com seus
“dep6sitos”, tanto melhor educador serd. Quando mais se deixam
docilmente “encher”, tanto melhores educandos serdao (FREIRE, 1987,
p- 33).

As avaliagdes realizadas em forma de provas e testes
preservam uma analogia com o extrato bancdrio, no qual é possivel
identificar se o depésito consta nos “registros”. O conhecimento, assim,
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é constituido de informagdes e de fatos transferidos do “detentor do
saber” para o aprendiz e verificado através das avaliagoes. Nessa
perspectiva, a existéncia do conhecimento independe das pessoas
envolvidas no ato pedagégico, e o ensino seria, entdo, a forma de suprir
a caréncia, a ignorancia dos educandos.

Romper com a concepgio de educagido bancaria nos leva a
perceber que a pratica educativa ndo é algo estético, pelo contrario, tem
movimento, dinamicidade, diferengas, conflitos, criatividade. E, acima
de tudo, guarda em si um potencial para estimular homens e mulheres
a intervirem na realidade, podendo provocar modificagdes,
confirmacgdes e ampliacdes da leitura de mundo que trazem, na busca
de ser mais.

No empenho pela ruptura com a concepg¢do banciria de
educagio, estd implicito o respeito a leitura de mundo trazida pelos
educandos e a valorizacio de seus diferentes saberes construidos em
outros espagos/tempos que ndo a escola. Diferente do siléncio imposto
ao educando, faz-se presente o estimulo a sua fala. Através dela ¢é
possivel perceber as diferentes linguagens, as légicas distintas em que
operam seus raciocinios, os elementos que usam para prever o tempo e
também o que estdo entendendo do contetido que esta sendo discutido,
suas duvidas, suas contribuig¢des, associagoes.

As falas vém carregadas das experiéncias vividas em outro
contexto sociocultural, o que me remete a um diadlogo em sala de aula,
enquanto ainda atuava como alfabetizadora de operdrios da
Construgdo Civil. Numa ocasido, relatei para os alfabetizandos uma
experiéncia vivida ao visitar o estado do Rio Grande do Norte: num
quiosque praiano, pedi uma porg¢do de aipim e nio fui atendida pelo
garcom, que dizia ndo saber o que era. Tentei explicar para o garcom
que queria mandioca, ele se mostrou bastante espantado, e eu ndo
entendi o porqué. S6 depois consegui descobrir que aipim, naquele
estado, era chamado de macaxeira. Ao término do meu relato, eles
riram e me corrigiram, explicando a diferenga entre aipim e mandioca
e o porqué de ndo poder usa-los como sindénimos:

O aipim vocé pode comer, j4 a mandioca ela ndo se deve comer, vocé

come é arriscado até morrer. A mandioca ela serve para fazer a farinha,
fazer o beju, essas coisas. (Jodo Maria)
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A diferenga do aipim para a mandioca é porque a casca do aipim ela é
meio arroxadinha e a casca da mandioca ela é branca, entendeu? Agora
¢é como ele [Jodo Maria]] tava falando ali, aipim vocé pode até arrancar
ele do pé, descascar e comer, cru mesmo. Agora a mandioca vocé nio é
s6 capaz de morrer nio, porque morre, tudo por causa daquela
manipueira dela. Se vocé pega aipim e joga 14 no chéo, aquilo ali quando
vocé for cozinhar ela, quando for comer t4 amargando. Vocé tem que
pegar ela e botar debaixo do chdo ou se ndo descascar, botar na panela,
ndo tem nadas a ver, ela fica normal do mesmo jeito que era, mas se
jogar, ela amarga (Jodo Batista).

A seguranga com que traziam as novas informagdes mostrava
que tinham clareza da explicagdo que estavam dando e que ficaram
muito felizes em poder me ensinar algo que, até entdo, eu desconhecia.
O saber de experiéncia feito possibilitava que eles ensinassem um pouco
sobre um alimento tdo presente em nossas refei¢des e do qual pouco
temos conhecimento. Ao mesmo tempo em que revisitavam suas
histérias de vida, fortaleciam a autoestima, colocando-se também no
lugar daquele que tem algo a ensinar.

O olhar para a sala de aula possibilita perceber as diferencas
culturais existentes nesse espaco. Sdo vestimentas, linguagens,
costumes, naturalidades diversas e singulares. Multiplos saberes néo
legitimados pela escola. Saberes tidos como ignorancia ou, quando
muito, como curiosidade. Saberes construidos fora do espago escolar,
carregados de distintas “leituras de mundo”, que sdo silenciadas pela
escola e, por vezes, confrontam-se com a visdo que trazemos dos
contetidos curriculares. O que me remete a outra situagio vivida como
educadora na Construgio Civil.

Ao discutir o contetido de uma carta, indaguei aos educandos
sobre que outros meios de comunicagio eles conheciam. Um dos
educandos, Paiacan2s, falou: lengol. Cheguei a pensar na possibilidade
de ignorar, “fingir que nio ouvi’, para que ndo tivesse que expd-lo
diante da turma ao dizer que a resposta nio estava correta. Afinal, ndo

26No espago da Construgdo Civil, é muito comum os trabalhadores se tratarem por codinomes,
principalmente se existir mais de uma pessoa com o mesmo nome. Paiacan era a forma como se
referiam ao educando Jodo Batista.
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conseguia ver como lencol poderia ser um meio de comunicagio, mas
resolvi pedir que ele me explicasse.

Paiacan poderia ter se calado, poderia ter feito o jogo de dizer
s6 as palavras da escola, fazendo a separagdo que muitos educandos e
educadores fazem entre as palavras da escola e as palavras da vida, mas,
mostrando estar muito seguro do que falava, ele me respondeu: “Vé-se
que a senhora néo é da roga. Quando a senhora olha pra frente aqui, o
que a senhora véP” Respondi que via paredes, casas, prédios, o Pal4cio
do Samba da Mangueira... Entdo, ele prosseguiu: “Mas, 14 na roga nao
¢ assim ndo, quando t4 na roga, a gente vé a casa e é muito distante
para mulher chamar a gente pro almogo. Entido quando o almogo esta
pronto a mulher coloca um lengol numa vara e finca a vara no chéo. La
da roga nés vemos o lengol e sabemos que é hora da comida. Lencol
nio é meio de comunicagdo, professora?”

Ao dar essa explicagdo, Paiacan mostrou que, mais do que
entender o que é meio de comunicagio, ele se apropriou desse contetido
que a escola estava apresentando e o associou a sua vida, mostrando
que existem muitos outros meios de comunicagio além dos que vemos
nos livros didaticos e que, muitas vezes, a escola se fecha em seus
contetdos, dissociando-os da realidade vivida, tentando apresentar
uma interpretagdo tnica a ser seguida pelos educandos, e deixa de
compartilhar a diversidade de conhecimentos trazidas pelos
educandos. Ao fechar as portas para essa diversidade cultural, a escola
restringe e dificulta a visdo dos acontecimentos do cotidiano escolar.

Volochinov/Bakhtin apresenta algumas contribui¢des para o
melhor entendimento da situagio que estava colocada em sala de aula
ao abordar a multiacentualidade do signo. O autor afirma que tudo o
que ¢ ideoldgico é um signo e que a palavra é o fenémeno ideolégico
por exceléncia. O signo é um lugar de luta de classes.

[...] em todo signo ideolégico confrontam-se indices de valores
contraditérios. O signo se torna a arena onde se desenvolve a luta de
classes. Essa plurivaléncia social do signo ideolégico é um trago de
maior importincia. Na verdade, é este entrecruzamento dos indices de
valor que torna o signo vivo e moével, capaz de evoluir
(VOLOCHINOV, 2002, p. 46).
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Apesar de cada signo ser lido de formas diferentes por
diferentes grupos, os que detém o poder tentam passar a falsa ideia de
que seja uniacentual, eterno, imutdvel. A classe dominante tenta
universalizar a sua prépria leitura de acordo com seus interesses, mas,
em dados momentos, outras leituras vividas em diferentes contextos
culturais acabam por emergir. A escola, enquanto espago de disputas
de projetos, reproduz essa tensio. No caso especitfico do lencol, Paiacan
trazia um conhecimento local, pessoal, cultural e o colocava em didlogo
com o contetido escolar, que se pretende conhecimento global.

A explicagio do lengol como meio de comunicagio nos remete
a reflexdes sobre a diversidade cultural silenciada pela escola e nos
apresenta algumas indagag¢des: como contribuir para a ruptura com a
hierarquia de conhecimentos historicamente construida? Quais as
possibilidades de construgdo de um novo emancipatério quando as
relagdes entre as partes sdo tdo desiguais? Como fazer com que as
expressoes e as vozes dos trabalhadores tenham ressonéncia na escola
e ressignifiquem o ato educativo? Se apresentamos tantas indagagoes,
trazemos também uma certeza: nenhuma construgio verdadeira se da
através do silenciamento. E imprescindivel a construgio de uma
pratica educativa problematizadora e, portanto, dialégica.

A ruptura com a “cultura do siléncio” e a compreensio das
diferentes logicas utilizadas pelos educandos trabalhadores

A construgdo de uma pratica dialégica pressupde a ruptura
com a concepgio bancdria de educagdo, que vé os educandos como
meros recepticulos de contetido, como aqueles que nada sabem e que,
portanto, devem ser silenciados para que possam ouvir o conhecimento
por quem ¢ legitimado, como objetos do processo educativo e ndo seus
sujeitos. Contrapor-se a essa perspectiva, implica em problematizar a
realidade, em compreender os educandos e educadores como seres de
busca, inacabados, em permanente processo de transformacgio. A
problematizacdo nos auxilia a construir a curiosidade epistemoldgica e
a abordagem critica, que concebe a produg¢io do conhecimento e nio a
mera reprodu¢do. Com Freire (2011, p. 28-29), vemos que o
conhecimento:
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[...] exige uma presenga curiosa do sujeito em face do mundo. Requer
sua ag¢do transformadora sobre a realidade. Demanda uma busca
constante. Implica em invengio e em reinvencdo. Reclama a reflexio
critica de cada um sobre o ato mesmo de conhecer, pelo qual se
reconhece conhecendo, e ao reconhecer-se assim percebe o “como” de
seu conhecer e os condicionamentos a que estd submetido seu ato.
Conbhecer é tarefa de sujeito e ndo de objeto. E é como sujeito e somente
enquanto sujeito, que o homem pode realmente conhecer. Por isto
mesmo, é que no processo de aprendizagem sé aprende
verdadeiramente aquele que se apropria do aprendido, transformando-
o em apreendido, com que pode, por isto mesmo, reinventé-lo; aquele
que é capaz de aplicar aprendido-apreendido em situagdes existenciais
concretas.

A aprendizagem defendida pelo autor nos remete a discussdo
do lengol como meio de comunicagdo. A compreensio do conhecimento
construido por Paiacan, que colocava em didlogo o que era apresentado
com a realidade vivida por ele e tantos outros no meio rural, sé foi
possivel a partir da escuta. Em sala de aula, desenvolver uma pratica
dial6gica possibilita ao educador néo sé falar e ser ouvido, mas também
ouvir. Isso implica romper com o que o autor chama de cultura do
siléncio, a que sdo ideologicamente submetidos. “Cultura do siléncio em
que as classes se acham semimudas ou mudas, proibidas de expressar-
se autenticamente, proibidas de ser” (FREIRE, 2001, p. 59).

Romper com a cultura do siléncio implica estimular os
educandos, a expressar verbalmente suas opinides, a dizer a palavra.
Nio a palavra oca, inauténtica, livre de significado, mas a palavra
encarnada, prenhe de sentido, manifestacio da expressdo humana. E
isso nem sempre é uma tarefa fcil, no ato pedagégico, pois, educados
numa perspectiva de educagdo bancéria, onde suas vozes, assim como
seus saberes e sua cultura sdo negados, aprenderam que, na escola,
existe uma pessoa autorizada a falar para “transmitir” o conhecimento
e outras destinadas a escutar atentas para “absorver” tudo que é
repassado. Quando estimulados a se posicionar, muitas vezes, resistem
e s6 libertam a voz quando sentem confianga no ambiente escolar,
quando percebem que serdo verdadeiramente ouvidos. Suas vozes
alimentam o didlogo necessdrio nio sé6 a prética educativa, mas
também a vida, e trazem novos olhares, instigando educadores a
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compreender a forma como interpretam o mundo e teimosamente
constroem sua existéncia.

Nido raro, algumas posturas que aparentemente podem ser
vistas como forma de alienagdo ou conformismo podem estar
carregadas de movimentos de resisténcia. Entender a 16gica com a qual
os educandos constroem a vida pode nos possibilitar ndo s6 maior
qualificagdo nas intervengdes pedagégicas, mas, acima de tudo, melhor
compreensdo da forma como produzem seu processo de humanizagio.
Esta reflexdo me remete novamente a sala de aula nos canteiros de
obra da Construgdo Civil, reafirmando as palavras de Freire (1996, p.
23) quando diz que “[...] Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender”. Palavras que, para mim, néo se colocam
como simples retérica, mas como encarnadas de sentido.

No movimento de deslocar o olhar e tentar entender diferentes
situagdes a partir do lugar do outro, deparei-me com os risos como
forma de resisténcia e resiliéncia. Trago, aqui, o didlogo construido
com Seu Augusto, um educando de 65 anos, em que ele relata a queda
de seu barraco de estuque: “Eu tava la em casa com minha Véia ouvindo
a palavra de Deus no radio, quando ouvi o barulho “creque-creque”.
Quando olhei para o alto vi, o teto estava vindo abaixo. Entéo, gritei:
vambora, minha Véia, que a casa vai cair. IYol s6 o tempo da gente sair
que o barraco caiu”.

Durante o relato que fazia, meu aluno trazia seu sofrimento
estampado na face, sua dor, a voz vez ou outra sumia, para depois
retornar, parecendo sair com grande esfor¢o. Com lagrimas nos olhos,
contou a tristeza de sua esposa e do filho, mas disse que confiava em
Deus para melhorar seu futuro, porque seu barraco caiu por vontade
de Deus. Enquanto ele falava, a turma se movimentava, um cutucava o
outro, risadinhas, comentarios zombeteiros. Ao final do relato,
gargalhadas altas ressoavam pela sala e, para minha surpresa, a postura
do Seu Augusto mudou, e ele gargalhava junto com outros alunos,
deslocando-se da posigdo do risivel para a de quem ri. Ndo sé riam
como langavam perguntas e gracejos: “E af, Seu Augusto, foi a poténcia
do radio que fez o barraco cair? Ja pensou que agora vocé e sua velha
vio comer fora todo dia? Cuidado com sua mulher na rua o dia inteiro,
os ‘gavides’ podem querer pousar’. Riram de Seu Augusto, mas riram
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com ele. Riso que permitiu, num momento tdo triste, compartilhar
alegria e dor com os amigos do trabalho.

Mesmo consciente da situagdo desesperadora que estava posta,
eles riam. Quando indagados sobre como conseguiam rir diante
daquela tragédia, Alcenor, um outro educando, respondeu: “Fazer o
qué? E tanta desgrameira que se a gente ndo ri, a gente morre”. A
resposta de Alcenor instigou-me a buscar compreender o viver e o
pensar dos educandos. Essa busca encontrou grandes contribuigdes
nos estudos de Bakhtin (1999) sobre a cultura popular na Idade Média.

Segundo o autor, na Idade Média, o riso afirmava-se como
momento de excecdo, espaco do nio oficial, enquanto o tom sério
afirmava-se como tinica forma que permitia expressar a verdade, o bem
e, de maneira geral, tudo o que era importante. O trato com a vida
espiritual e temporal exigia seriedade, cujos tons e matizes se
traduziam em submissdo, medo e passividade. Uma das formas de
manifestacio do cdmico eram os festejos carnavalescos. O carnaval era
vivido pelo povo, ndo como forma artistica de espetdculo teatral, mas
como uma forma concreta da prépria vida, embora proviséria. O
carnaval era a segunda vida do povo, o segundo mundo da cultura
popular e se constitufa como uma pardédia da vida ordindria, como um
mundo ao revés, que tinha como base o principio do riso.

Para Bakhtin, o homem experimentava no riso a vitéria sobre
o medo. Tudo o que era temivel tornava-se cémico. Como se, através
do riso, 0 homem pudesse dominar o medo. Ndo apenas o medo mistico
ou das forgas da natureza, mas, antes de tudo, o medo moral, que
acorrentava, oprimia e obscurecia a consciéncia do homem, o medo do
poder eclesidstico e humano dos mandamentos e proibi¢des
autoritarias, o medo da morte e do castigo do inferno. Para o autor:

[...] O riso ndo é uma forma exterior, mas uma forma interior essencial
a qual ndo pode ser substituida pelo sério, sob pena de destruir ou
desnaturalizar o préprio contetido da verdade revelada por meio do
riso. Esse liberta ndo apenas da censura exterior, mas antes de mais
nada do grande censor interior, do medo do sagrado, da interdigéo
autoritaria, do passado, do poder, medo ancorado no espirito humano,
hd milhares de anos. O riso revelou o principio material e corporal sob
a sua verdadeira acepgdo. Abriu os olhos para o novo e o futuro [...] O
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riso revelou de maneira nova o mundo, no seu aspecto mais lidico.
(BAKHTIN, 1999, p. 81)

Ao conceber a pesquisa como uma caracteristica indissociavel
da profissdo docente, ouso aproximar tempos e espagos histéricos tio
distantes para tentar compreender o riso dos educandos diante da
situagdo vivida por Seu Augusto, que, mesmo confrontado pela
dificuldade que vivia com a esposa, ria e convida a entender “a arte de
sorrir cada vez que o mundo diz NAO” (BRINCAR, 1983). O corpo
que antes demonstrava a postura de derrota se liberou ao rir, como se
o riso liberasse, mesmo que temporariamente, Seu Augusto do
desespero da situagdo e o colocasse acima de seus medos, constituindo-
se como uma rejei¢do e nio aceitago a fatalidade da vida, como poderia
ser vista, a partir de um olhar menos cuidadoso. Provavelmente, apds
o movimento de libertagio em sala de aula, seus medos voltaram a
assombré-lo, mas a liberacdo, mesmo que provisdria, pode ter se
constituido como uma fonte de energia para prosseguir a luta pela vida.

Compreender as diferentes 16gicas com as quais os educandos
trabalhadores operam é um desafio, pois, imersos num mundo que lhes
nega ndo apenas o alimento, o emprego, a moradia, mas, sobretudo, o
respeito a sua condigdo humana, eles criam formas diferentes de
interpretar e estar neste mundo. Buscando romper com interdigdes e
negacdes, eles criam tdticas e astiicias para driblar regras sociais
desiguais, que tentam empurra-los cada vez mais para a margem da
sociedade ou inclui-los de forma cada vez mais subalterna. No caminho
marcado por dor e sofrimento, os trabalhadores criam formas de
encontrar a vida. Cavam esperangas onde o que se apresenta é o
fatalismo e nos desafiam enquanto educadores a compreender as
distintas maneiras de recria¢do da vida. Sem a busca de compreensio
da forma de pensar e de viver dos alunos, a pratica pedagdégica pode
cair no esvaziamento e impossibilitar o didlogo tdo necessario ao
desenvolvimento da pratica educativa.

O desafio de desenvolver praticas dialégicas em sala de aula

A perspectiva de construgdo de praticas dialbégicas traz em si a
preocupagdo de falar com os educandos e nio para eles. Os educadores
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sdo instigados a ter a sala de aula como espaco que contribui para a sua
formacgdo permanente. Contudo, ao considerarmos que na docéncia
estd implicito o trabalho com gente, sabemos que a nossa
responsabilidade com o ato educativo é ainda maior, principalmente
porque, no exercicio da profissdo, encontramos sujeitos que concebem
o mundo de forma diferente, mas também encontramos pessoas que
concebem o mundo de forma divergente, o que nos faz exercitar
cotidianamente a tolerincia, que Freire considera como uma das
principais virtudes do educador progressista.

Outra virtude é a tolerancia. Sem ela ¢ impossivel um trabalho
pedagégico sério, sem ela é invidvel uma experiéncia democritica
auténtica, sem ela a pratica educativa progressista se desdiz. A
tolerancia no ¢, porém, posi¢io irresponsdvel de quem faz o jogo do
faz-de-conta. Ser tolerante nio é ser conivente com o intoleravel, ndo

,

¢é acobertar o desrespeito, ndo é amaciar o agressor, disfar¢a-lo. A
tolerancia é a virtude que nos ensina a conviver com o diferente. A
aprender com o diferente, a respeitar o diferente (FREIRE, 1994, p.
59).

O exercicio da tolerdncia em sala de aula, num momento em
que o pafs se encontra tdo fragmentado e polarizado por posi¢oes
divergentes e, por vezes, antagonicas, é ainda mais dificil. O que me
remete a uma situagdo vivida do lugar de docente da formagdo de
professora, quando durante uma apresentagio de livro de autoras
negras, um dos graduandos se sentiu incomodado com a proposta e
verbalizou que ndo via razdo para destacarmos a discussdo étnico-
racial, pois, segundo ele: “Racismo ndo existe no Brasil. Isso é mi mi
mi da esquerda”. Irente a fala do estudante de graduacdo, vi a
necessidade de trazer alguns elementos para problematizar sua
afirmativa. Comecei indagando-o se tinha conhecimento de quantos
professores existiam na Faculdade de Educacéo e, destes, quantos eram
homens negros e mulheres negras. Diante da negativa dele, alegando
desconhecimento de tais dados, apresentei os niimeros, concluindo que
os negros representam menos de dez por cento, numa unidade
académica das Ciéncias Humanas. Expliquei que, apesar de ndo ter
nimeros concretos sobre essa relagdo nas Ciéncias Exatas, os dados
empiricos nos mostram que esse nimero é ainda mais inferior.
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Finalizel indagando-o novamente: “Entdo, se partirmos da perspectiva
de que ndo ha racismo no Brasil, estamos afirmando que os negros de
nosso pafs sdo inferiores intelectualmente, por isso ndo conseguem
ocupar estes espacos?”.

No decorrer desse debate-didlogo, pude perceber os pontos de
interrogagdo surgindo nas feigdes do estudante de graduagdo, a
postura de quem estava certo do que falava foi sumindo. Na condigéo
de educadora, alertei-o sobre a responsabilidade de nossa profissdo,
pois, como educadores, temos que estar menos preocupados em afirmar
nossas verdades e mais estimulados a compreender os condicionantes
histéricos que explicam a realidade em que vivemos. Se ignoramos a
histéria brasileira, o periodo de escravizagio, o racismo estrutural que
estd presente nas relagdes sociais, politicas, juridicas e econdmicas,
estamos fadados a levar para nossas aulas uma visdo ingénua ou astuta
da organizagdo desigual de nossa sociedade.

A situagdo vivida naquela aula mostrou a importancia dos
espagos de debate para impulsionar o pensamento critico no processo
educativo, que parte de uma concepg¢do problematizadora sobre o
homem e seu estar no mundo. Espago que, naquele momento, estava
marcado pelo conflito de posi¢des divergentes e que ndo pode deixar
de confrontar as diferengas, principalmente se elas refor¢cam
preconceitos, negam a democracia e o humanismo, agindo de forma
licenciosa, ultrapassando limites que precisam ser respeitados. A
adogdo da virtude da tolerancia defendida por Freire envolve respeito,
disciplina e ética.

A profissdo docente nos coloca a prova cotidianamente em sala
de aula ao impor o debate com o diferente e o divergente, mas também
vai forjando nossa identidade profissional e humana, pois nio s6
lidamos com gente, mas também somos gente e, como nos lembra
Freire (1996, p. 52):

Gosto de ser homem, de ser gente, porque nio estd dado como certo,
inequivoco, irrevogével que sou ou serei decente, que testemunharei
sempre gestos puros, que sou e que serei justo, que respeitarei os
outros, que nfo mentirei escondendo o seu valor porque a inveja de sua
presenca no mundo me incomoda e me enraivece. Gosto de ser homem,
de ser gente, porque sei que a minha passagem pelo mundo ndo é
predeterminada, preestabelecida. Que o meu “destino” ndo é um dado
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que precisa ser feito e de cuja responsabilidade nfo posso me eximir.
Gosto de ser gente porque a Histéria em que me fago com os outros e
de cuja feitura tomo parte é um tempo de possibilidade e nio de
determinismo. Daf que insista tanto na problematizacdo do futuro e
recuse sua inexorabilidade.

A problematizagio do futuro encontra na prética educativa um
campo extremamente rico, um campo de possibilidades e construgio.
Além disso, a sala de aula é um espago extremamente formativo para
construgio da identidade docente. Ao se deparar com os dilemas da
pratica, é possivel ao educador recorrer aos conhecimentos para
interpreté-los e problematizar o que é visto como uma evidéncia, na
busca de identificar pistas, indicios e sinais que contribuam néo s6 para
o desenvolvimento da pratica educativa, como também para a
construgdo da identidade docente. Nos estudos sobre o Paradigma
Indicidrio Ginzburg (1989, p. 179), vemos que “ninguém aprende o
oficio de conhecedor ou de diagnosticador limitando-se a por em
pratica regras preexistentes. Nesse tipo de conhecimento entram em
jogo (diz-se normalmente) elementos imponderaveis: faro, golpe de
vista, intuigio”.

Vemos, assim, a necessidade de reeducar os sentidos e aceitar
o convite de Paulo Freire (1994) a ler a sala de aula como um texto,
que fala ndo sé com palavras, mas também com mensagens ndo
verbalizadas, com posturas, siléncios, olhares. Do lugar de docente que
atua com a formagio de professores, uma das principais recomendagdes
que fago aos graduandos é: “mantenha o contato visual com o
educando”. Ele precisa compreender que vocé esta dialogando com ele
e ndo falando para ele. Além disso, o contato visual é imprescindivel,
pois, como nos lembra Saramago (1995, p. 26): “[...] fazemos dos
nossos olhos uma espécie de espelhos virados para dentro, com o
resultado, muitas vezes, de mostrarem eles sem reserva o que estamos
a negar com a boca”.

Mesmo o siléncio pode expressar insatisfagdo, concordancia ou
negacdo ao que estd sendo exposto. Diante das correlagdes de forcas
estabelecidas, o siléncio pode representar uma tatica necessdria,
enquanto nio se sentem seguros para discordar ou contribuir de
alguma forma para a discussio em pauta. Ser educador, portanto, exige
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que utilizemos a intuicdo e a sensibilidade para identificar, em situagoes
tidas como menores ou corriqueiras, sinais e pistas para a construgio
do processo educativo:

Se, para a leitura de textos, necessitamos de instrumentos auxiliares
de trabalho como dicionério de vérios tipos e enciclopédias, também
para a “leitura” de classes, como se fossem textos, precisamos de
instrumentos menos faceis de usar. Precisamos, por exemplo, de bem
observar, bem comparar, bem intuir, bem imaginar, bem liberar nossa
sensibilidade, crer nos outros mas ndo demasiado no que pensamos dos
outros (FREIRE, 1994, p. 68)

A proposta da leitura da sala de aula, contudo, nédo alerta os
educadores sobre a dificuldade que é se ler nesse texto do qual também
faz parte, o que envolve também imprimir o necessario movimento de
acdo-reflexdo-agdo. Frente as agdes da pratica, construimos respostas
que nem sempre se mostram satisfatérias quando refletimos sobre elas.
O que nos mobiliza a construirmos novas abordagens na agio
educativa, em busca da emancipagio de seus sujeitos.

Consideracoes Finais

A sistematizagdo das discussoes realizadas na série Didlogos
com Paulo Freire me propiciou revisitar algumas das obras do autor e
identificar que muitas delas sdo marcadas pela defesa do didlogo e, em
algumas, o autor se propds a por em livro a pratica do didlogo com
outros sujeitos da educagdo — Sobre educagdo: diilogos (FREIRE;
GUIMARAES, 1982); Por uma pedagogia da pergunta (FREIRE;
FAUNDEZ, 1985); Essa escola chamada vida (FREIRE; BETTO,
1985); Alfabetizagao: leitura do mundo, leitura da palavra (FREIRE;
MACEDO, 1990); Pedagogia: didlogo e conflito (GADOTE; FREIRE;
GUIMARAES, 1995); Medo e ousadia (FREIRE; SHOR, 1996);
Aprendendo com a prépria histéria I (FREIRE; GUIMARAES, 1987);
Aprendendo com a prépria histéria I (FREIRE; GUIMARAES, 2000) —
, construindo suas reflexdes a partir de diferentes interlocugdes,
estabelecendo um modo vivo e dinamico de trabalhar suas ideias
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politico-educativas, que promove a ruptura de hierarquizagio das falas
e inaugura na histéria da pedagogia o “livro falado”.

A partir das diferentes discussdes trazidas pelo autor, refleti
sobre experiéncias vividas na docéncia, levando-me a afirmar que,
apesar de o educador nio estar mais fisicamente presente entre nds
desde o ano de 1997, seu pensamento continua a inspirar e transpirar
em muitos de nds ao conceber e realizar o ato educativo expressando
uma ética de solidariedade, que reforga sua grande utopia e incansavel
esperanca nas possibilidades histéricas de humanizagio. Paulo Freire
traz grandes contribui¢des para a Educagio em nivel mundial e reforga
a ideia de que a educagio é uma forma de intervengio e construgio
deste mundo, convidando-nos a assumir nosso lugar na condugdo da
Histéria e a ver a educagdo como espago de construgio, de
possibilidades, de construgio deste mundo, pois “O mundo nio é. Ele
estd sendo” (FREIRE, 1996, p. 76).
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Introducgido: um pouco de Paulo Freire e de seu legado

Antes de tudo, acho que, para nés educadores, é interessante

pensar constantemente sobre o clima politico, o clima social, o clima
cultural nos quais estamos trabalhando como educadores. (FREIRE &
HORTON, 2011 p. 94)

O presente artigo emerge da intencionalidade de participar da
feitura de um precioso livro, em formato ebook, escrito a duas mios,
reunindo trés educadores(as) motivados(as) a registrar a experiéncia
de seus respectivos encontros com o educador brasileiro Paulo Freire
(1921-1997). H4 pessoas que provocam em nossa vida uma experiéncia
de uma espécie de suspensdo, uma atitude que os gregos definiam como
pathos, que pode ser compreendida como espanto e como pairdo, no
sentido de sentimentos intensos que se abatem omnzlateralmente sobre
nés, numa dindmica muito préxima de uma catarse ou ascese. Os trés
autores destas linhas relatam essa mesma sensagfo e igual sentimento.
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dos(as) dos(as) educadores(as)

Mas, ndo se trata somente de um depoimento eivado de sentimentos,
ainda que estas vivéncias sejam profundamente benfazejas e se
constituam em peculiares identidades humanas. A inten¢do que move
a todos nds, nesta lavratura, justifica-se na esperanca de ratificar a
potencialidade humanizadora de wuma paradigmitica relagdo
pedagdgica e educacional, tdo em falta nos tratados tedricos e nas
praticas institucionais da educag¢do e da formacdo de professores em
nossos dias obscuros e opacos.

A natureza deste artigo, que ousa participar de uma benvinda
iniciativa de reunir uma coletdnea de outros textos e demais
testemunhos, atitude que nasceu da perspectiva de ter Paulo Freire
como protagonista e tema nuclear de estudos e de relatorias
educativas, é muito préxima de um estilo de exposi¢do académica
conhecida como Memorial. Os memoriais académicos buscam
descrever as trajetérias de vida das pessoas, como autores, sem reduzir
a relatoria aos frios dados quantitativos e aos registros cronolégicos
objetivos, tdo em voga nos modelos de curriculos registrados e
nominados em plataformas quantitativas e ranqueadoras atuais. O
Memorial inspira-se na linha mestra de nossas experiéncias, mas com
a liberdade e a autonomia de seus sujeitos e protagonistas. Antes de
tudo, se faz necessario ocupar estes espacos de narrativas, de escrita,
de discussdo comum e coletiva, em face da necessidade de difundir o
idedrio de Paulo Freire e de mostrar a profundidade, a forca e a
repercussio de seu legado, que se afirmou e se expandiu pelo mundo a
fora. Seus autores, seja como estudantes, seja como docentes, seja
como pesquisadores, seja ainda como militantes, ou mesmo como
cidaddos e cidadds, tém o autor consagrado no Brasil e no mundo, como
referéncia muito mais ampla do que a admiragio académica, que em si
mesma j& se considera grandiosa e insuperdvel. Suas contribuigdes,
reunidas no admiravel acervo de seu legado, difundidas nas suas aulas,
proferidas nas suas conferéncias, ditas em ocasides formais e informais
marcaram profundamente a formacdo de cada um (a) dos autores (as)
do presente artigo, como também, com singular identidade,
movimentaram o tear da vida de muitos outros autores, professores,
pensadores para além do pafs, a exemplo de personalidades
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referenciadas como (Peter McLaren 2017), Henry Giroux (1985),
Myles Horton (2011), entre outros.

Nesses tempos em que vivemos, tdo contraditérios e
nebulosos, no qual sobressai uma espécie de “razdo cinica”, de
acentuada crise na sadde, na educagio, na esfera do poder; tempos em
que o vazio se espalha com a for¢a dos ventos, tempos em que o
isolamento social se impde como uma necessidade de contengio da
disseminagéo letal do novo Coronavirus, causando a global pandemia
da COVID 19, tempos em que a tristeza e esperan¢a —de uma s6 vez -
entram em confronto, mais do que nunca se sente a necessidade de
reconhecer a dimensdo relacional do ser humano, a experiéncia de
conviver com a alteridade, com o outro, por meio da cultura do didlogo,
do cultivo da palavra amorosa que acolhe, que anima, que educa e que
eleva a existéncia humana.

Nesse cendrio pandémico, marcado por incertezas e por
indagagdes sem respostas, e também definido, no caso da conjuntura
politica do Brasil, por uma afirmagio unilateral de uma concepgio de
poder e de alinhamento do Estado pelo reacionarismo nefasto, pelo
6dio recalcitrante, pela indiferenca para com a dor das vidas perdidas,
pelo fundamentalismo religioso e pelo desprezo pelas ciéncias
humanas, pela intolerancia e pelo vil descaso para com a educagdo, para
com as escolas e seus professores, avulta ainda maior a figura amorosa
e serena de Paulo Freire, pensador brasileiro com o titulo de Doutor
Honoris Causa em quarenta e uma universidades do pais e no mundo.
Paulo Freire foi um educador distinto dos demais, pois que
representaria, em sua trajetéria de vida, pessoal, académica e politica,
o desbragado amor pela humanidade, a presenca constante na luta pela
superagdo das desigualdades sociais e a ferrenha defesa da autonomia
e da solidariedade para com os oprimidos, a forgca pela liberdade
responsavel de pronunciar a palavra, de fazer a pergunta que a histéria
exige e acreditar no porvir para todos, no vir a ser comum e universal.
Em sua tltima entrevista Paulo Freire (1997) afirma que,

[...] morreria feliz se visse o Brasil cheio, em seu tempo histérico, de
marchas. Marcha dos que ndo tém escolas, marcha dos reprovados,
marcha dos que querem amar e ndo podem, marcha dos que se recusam
a uma obediéncia servil, marcha dos que se rebelam, marcha dos que
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querem ser e estdo proibidos de ser. Marchas sdo andarilhagens
histéricas pelo mundo. (FREIRE, Paulo, 1997)30

As trajetérias de vida dos autores deste artigo cruzaram
muitas vezes com Paulo Freire, por diversas ocasides e situagoes, pela
conjuntura comum que vivemos todos em parte significativa de sua
atuagdo como educador, como pesquisador e agente politico. Nos
cursos de Pedagogia foram os primeiros encontros e, mais tarde, estas
relagdes se afirmaram na atuagio como professores —das etapas iniciais
da escola bésica a pés-graduagdo, como pesquisadores — no mestrado,
no doutorado e pés-doutorado, como palestrantes, como estudantes de
pedagogia, como, enfim, admiradores de Paulo Freire. Somos, os trés
autores, pedagogos e estudiosos da causa educativa amparados na
educagio que combate a alienagio, que denuncia as praticas opressoras
e, ao contrdrio, respeita o diverso, proclama a riqueza e o valor de uma
educagido que se faz amorosamente e para a libertagdo. Suas ligdes
permanecem indeléveis em nossa memoria e em nossa COSMOVISdo
pedagoégico-politica.

A primeira ligdo que ressalta de Paulo Freire é aquela que
vincula a Educagdo e a Escola com o projeto de formagdo humana, com
a propria dindmica da vida. A Educagio é o processo de formacgéo
humana. Educagdo e Humanizagdo guardam entre si, nesta
compreensdo ampla, uma sinonimia real e semioldgica. Toda educagio,
alias, se tomarmos uma concepg¢do de educagido merecedora do termo,
ndo comportaria adjetivos. Toda educagio haveria de ser para libertar
e para oferecer as devidas condigdes de produgio constante da vida, da
subjetividade, da cultura e da sociedade, marcada pela vida para todos
e pela dinamica da amorosidade, de acolhimento e de cuidados para a
formag¢do humana da crianga, do adolescente, do jovem, de modo que
auxiliasse a cada um destes a se por a andar. Nada simples, nada facil.
Nada, todavia, que nio seja possivel para quem coloca em primeiro
lugar a dimensdo humana no seu ser, no seu fazer, nos seus projetos de
vida.

3Divulgado em diferentes sites, entre os quais, <http://www.pucsp.br>, por ocasido da
homenagem prestado a “Catedra Paulo Freire” pela PUC-SP. Acesso em: 31ago. 2020.
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E nisso que consiste a sabedoria pedagégica daqueles que
lutam contra a opressio e para superar os perversos dispositivos dos
opressores. Viver a experiéncia do parto pela libertagdo. Para o autor,
é um parto doloroso, pois que gera mudanga e o nascimento de outro
ser diferente de si, até entdo. E este que nasceu deste parto ja nio é
mais o mesmo. “.. £ um homem novo que s6 é vidvel na e pela
superagio da contradigio opressores-oprimidos (...). £ o parto que traz
ao mundo este homem novo, ndo mais como opressor; nao mais como
oprimido, mas como um homem libertando-se.” (FREIRE, 1999, p. 35).
Por isso, acrescenta, “somente os oprimidos libertando-se, podem
libertar os opressores. Estes, enquanto classe que oprime, nem
libertam, nem se libertam” (FREIRE, 1999, p. 46). Sdo presas das
préprias garras. Sdo algozes da prépria mentalidade. Sdo prisioneiros
do préprio juizo. Sdo degradadores de si mesmos. Sdo fabricas do
préprio mal, a opressdo e a desumanizagdo. Sdo riscos das proéprias
agoes. Quanto de humanidades lhes falta. Quanto de humano
desconhecem. Presos e presas do préprio destino reducionista que o
poder delega aos que somente a ele oferecem culto. Quanto de educagéo
lhes falta. Educagio libertadora.

Esta segunda li¢do aponta para o horizonte da libertagio,
exigindo uma prética social e educacional, escolar e cultural, de
natureza e potencialidade emancipatéria e libertadora. Podemos
sonhar com um tempo em que ndo precisaremos mais qualificar o
termo Educagdo, pois que toda educagio haveria de ser libertadora e,
portanto, contraria a toda forma de dominagio e de opressdo. Toda
educagio cumpriria, assim, sua fun¢do humanizadora, quando voltada
para a intencionalidade de criar possibilidades legitimas de
conscientizagdo de si e da realidade que nos circunscreve, para comego
de conversa. Nunca é tarde lembrar que “A consciéncia do mundo e a
consciéncia de si como ser inacabado necessariamente inscrevem o ser
consciente de sua inconclusdo num permanente movimento de busca”
(FREIRE, 2007, p. 57). Desse estado de busca permanente gera-se a
luta para a transformacio da realidade em que estamos inseridos, a
trilha de conscientizagdo exige a pratica da libertagdo. A adverténcia
do autor dé provas disso: “Ndo podemos esquecer que a libertagio dos
oprimidos ¢ libertagdo de homens e ndo de coisas. Por isto, se ndo é
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autolibertacdo — ninguém se liberta sozinho -, também néo é libertagéo
de uns feita por outros.” (FREIRE, 1987, p.53). Curioso notar que a
mesma adverténcia feita no seu livro mais conhecido e lido no mundo
inteiro na década de 1960, a classica Pedagogia do Oprimido (1968), foi
recuperada no seu dltimo livro, com milhares de exemplares,
denominado Pedagogia da Autonomia (1992), quando ressaltou que
ninguém ¢é sujeito da autonomia de quem quer que seja. Foi a partir da
relagio entre inconclusio e conscientizagio que o autor mostra a raiz
da educabilidade. E, por isso, defendia que a consciéncia do que lhe falta
deveria ser o primeiro objetivo da educagio.

Sua Pedagogia exige o escrutinio entre Educagio
Humanizadora e a estreiteza do Ensino bancério, o ethos de sua terceira
grande li¢do. Nesses termos, Ireire combatia o ensino como mera
transferéncia de conhecimento, questionava o conceito e o manejo de
método de ensino como memorizagdo mecinica, condenava a
concepgdo do aprendiz como objeto e ndo como sujeito da agdo. E,
assim, como “sujeito critico, epistemologicamente curioso, que
constréi o conhecimento do objeto e participa de sua construgio. “(...)
Aprender para nés é construir, reconstruir, constatar para mudar, o
que nio se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito”.
(FREIRE, 2007, p. 69). Aventura, curiosidade, pergunta, dialogicidade,
respeito pelo outro, consideragdo criteriosa da dignidade de sua
linguagem, mutualidade, presenca amorosa, todas essas dimensoes
éticas, estéticas e politicas dormitam no apreender que se faz na
perspectiva freiriana.

Numa obra organizada por Freire, entre outros memoraveis
textos, em 1997, denominada “Critica dialégica com Paulo Freires!, o
autor retne suas convicgdes politicas, filoséficas e até pedagdgicas,
ressaltando, sobretudo, seu respeito pelos alunos — seus ritmos, sua
diversidade, seus saberes, suas culturas, suas capacidades, seus
siléncios, suas identidades - pelo outro — sua cor, seu género, seu modo
de vida, seus contextos, suas histérias - pela diversidade e o diverso de
sl.

$IFREIRE, Paulo. A response. In: P. Freire et al. (org.) Montoring the mentor: a critical dialogue
with Paulo Freire. Nova York: Peter Lang Publishers, 1997.
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O que tenho proposto com base em minhas convicgdes politicas,
minhas convicgoes filoséficas, é um profundo respeito pela autonomia
total do (a) educador (a). O que tenho proposto é um profundo respeito
pela identidade cultural dos (as) educandos (as) — uma identidade
cultural que implica no respeito pela linguagem do outro, a cor do
outro, o sexo do outro, a capacidade intelectual do outro; que implica a
capacidade de estimular a capacidade do outro. Contudo, estas coisas
acontecem num contexto social histérico, e ndo soltas no espago. Estas
coisas acontecem na histéria e eu, Paulo Freire, ndo sou dono da
histéria (FREIRE, 1997, p. 303).

Paulo Freire, assim, estd entre os primeiros pensadores da
educagio contemporanea que se aproximam ho enovelamento entre
educagio, politica e libertagdo. Foi considerado por todos que
conhecem a forga e profundidade de seu legado como “precursor da
pedagogia critica, ele foi capaz de reformular efetivamente a pedagogia
de forma global em dire¢do a uma politica radical de luta histérica”
(McLaren 2017, p. 214), que o consagrou no Brasil e no mundo.
Reconhecido como o criador da Pedagogia Critica, com extensoes de
influéncias pelo mundo inteiro, Paulo Freire marcou a histéria da
pedagogia mundial, ao proclamar um paradigma centrado na relagio
de ensino e de aprendizagem dialdgica, a partir da categoria social do
oprimido, seu protagonismo e sujeito. O pesquisador POLLI (2018)
afirma em seus estudos criteriosos que Paulo Freire antecipa o conceito
de razdo dialégica nas Ciéncias Humanas, abrindo espago para o
conceito de razdo comunicativa de Jurgen Habermas. Em todos estes
tépicos destacamos sua estatura intelectual e sua originalidade
filoséfica. O autor diz mais que isso:

Muito antes de falecer, em 2 de maio de 1997, Freire atingira uma
dimensido mitica entre educadores(as) de diversas tradi¢des
disciplinares, por fomentar interesse nas formas pelas quais a educagdo
pode servir de veiculo para a transformagio econémica e social. O que
atualmente se chama de “politica de libertagdo” é um assunto de
fundamental importéncia entre os ativistas educacionais em todo o
mundo, e para o qual Freire fez contribui¢des importantes e pioneiras
(MCLAREN, 2017, p. 215).
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O legado de Paulo Freire aproxima de cartilhas que trazem, nao
receitas, nem regras, mas cartas pedagdgicas que servem como
fundagio para praticas educativas auténticas. Embora tenhamos uma
suspeita das palavras, as Cartas Pedagégicas de Paulo Freire, a
semelhanga de outro grande Paulo, milénios atrds e com outras
finalidades, tratam de assuntos tedricos, de temas praticos e de
dialogos pedagégicos inspiradores. Sua clareza politica define que:

Os regimes autoritdrios sdo inimigos da curiosidade. Punem os
cidaddos por sua curiosidade. O poder autoritério ¢ bisbilhoteiro e ndo
curioso, indagador. A dialogicidade, pelo contrério, estd cheia de
curiosidade, de inquietagdo, de procura. De respeito, igualmente, de um
pelo outro, os sujeitos que dialogam. A dialogicidade supoe
maturidade, aventura de espirito, seguranga ao perguntar, seriedade na
resposta. O clima da dialogicidade, o sujeito que pergunta sabe, ao
perguntar, a razio porque pergunta (FREIRE, 2013, p. 140).

Esses regimes se fazem nos sentimentos que se opdem a
praticas amorosas, acolhedoras e Aumanizadeiras. Praticas que
promovem educagdo como 6dio, individualismo e indiferenca. Paulo
Freire lutou em toda sua histéria e fez de sua luta um projeto de vida
que o motivou em toda sua trajetéria que teve seu germe, ainda na
infancia, desde seu comego, embora, para ele, estivesse sempre no novo
comegar. Dizia, “estou convencido que para criar uma coisa é preciso
comegar a criar. Ndo podemos esperar o dia de amanhi, temos que
comegar criando” (FREIRE, 2011, p. 78). Numa das conversas com
Myles Horton, regada de conhecimentos, de risos e de recordagdes no
final da década de 1980, Paulo Freire narra para a colega que chegou a
julgar ter com ela até mesmo lagos de parentescos, em razio da
afinidade de luta, de crengas e utopias, fragmentos de sua histéria, de
seus sonhos, de seus comegos. Dizia que, se perdemos a capacidade de
sonhar, serd impossivel criar o que quer que seja. “Os sonhos me
empurraram para que eu os realize, os concretize e os sonhos, é claro,
também estdo rodeados de valores de outros sonhos. Nunca acabamos
de ter sonhos” (FREIRE, 2011, p. 78). E um sonho leva a outro sonho
ser sonhado. Mais que isso, leva o sonhador a materializar o sonho e
ser sujeito e coletividade, pois toma a consciéncia de que “ndo sé sou
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um sonhador”. Cada qual tem seu jeito préprio de sonhar. O habito de
sonhar gera ndo s6 uma extraordindria nitidez de visdo interior,
conforme mostra o poeta portugués: “o homem ¢é do tamanho de seu
sonho” (PESSOA, 2006).

O sonho ¢é de tudo uma expressio da ontologia do humano, no
mais humano de si. Assim, mais que essa extraordindria nitidez de
visdo interior, permite, também, ndo somente ver com espanto “e as
vezes perturbante relevo as figuras e os décors dos meus sonhos, mas
com igual relevo vejo as minhas ideias abstratas, os meus sentimentos
humanos — (..)” (PESSOA, 2006, p.503). Meus, seus, nossos
sentimentos humanos. O fato é que sonhando se ampliam as
possibilidades de ag¢des humanizadeiras, pois que o sonho ¢
perturbador, é buligoso. Paulo Freire, no seu costume e jeito de sonhar,
aproxima-se do poeta portugués, quando este adverte que, e é natural
que assim seja para o sonhador, toda realidade é perturbadora, bulicosa
e inquieta. A fala e as agdes dos outros respingam no sonhador uma
enorme angustia. “A realidade das outras almas surpreende-me
constantemente. (...) Nada mais objetivo que seus sonhos. Nada mais
seu do que a sua consciéncia de si” (PESSOA, 2006, p.503 p. 502)32. &£
desde sua infincia, Freire, como ocorria com o poeta, se permitia
sonhar embalado pelas circunsténcias, pelo entorno, pelo desejo de ser
util a causa da humanidade. Pois o sonhar, tema tdo caro a Paulo
Freire, impulsiona para a agdo, para a busca da construgido do mundo
real e ativo, material e palpavel, em politicas ptblicas nas quais haja
lugar para todos. Esta é outra importante licdo de Freire que a
memoria registra e consola.

H4 um axioma que se tornou popular no Brasil, testemunhado
por duas pessoas originais e inspiradoras: de um lado Dom Hélder
Camara (1909-1999) Arcebispo de Olinda e Recife, Patrono dos
Direitos Humanos no Brasil, e de outro o cantor baiano Raul Seixas
(1945-1989), criador de muitas das mais conhecidas cangdes dos anos
1970 e 1980. Eles, ambos, atirmavam, cada um a seu modo: “Sonho que
se sonha s6 é s6 um sonho que se sonha s, mas sonho que se sonha

32“Em mim o que hé de primordial é o hébito e o jeito de sonhar. As circunstancias da minha vida,
desde crianga sozinho e calmo, outras forgas talvez, amoldando-me, de longe, por
hereditariedades obscuras [[...]” (Fernando Pessoa, 2006, p. 502)
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juntos é realidade”. Sempre ficamos extasiados ao considera a dialética
ontoldgica e politica dessa afirmagdo. Embora seja difundida por estes
dois brasileiros notaveis, esta frase é originariamente de Miguel de
Cervantes (1547-1616), na sua epopeia magistral Dom Quixote de La
mancha, publicada em 1615. Fizemos esta fidelizagfo para destacar que
Paulo Freire representa esta dialeticidade criadora, sonhar sozinhos e
construir juntos, para construir um mundo diferente, justo,
sustentdvel, igualitario e emancipatério.

E, na capacidade genial de sonhar e narrar, que o narrador
aqui em epigrafe puxa fios da meméria de quando ainda era crianga. Na
escola primadria, sonhava em tornar-se professor, embora néo tivesse
claro o que era ensinar. Mostra que, mesmo ainda tfo crianga, na escola
primdria, j4 experimentava uma espécie “de amor pelo ensino”
(FREIRE & HORTON 2011). Duas razdes subjacentes sdo destacadas:
o gosto pelo saber e a descoberta da aproximagdo ensino,
aprendizagem e conhecimento. Na época ja reconhecia que o professor
precisa saber para ensinar. Mas nio descobrira apenas isso. O ensino
para ele implicava num tipo de convite ao aluno a aprender aquilo que
o professor estd a ensinar. Sabia que ndo basta dominar o
conhecimento, mas discernir e saber o significado e sentido dos
saberes. Mais que isso, o educador Paulo Freire, ia além do saber
ensinado. Dizia que ao ensinar, educava. Para ele, era impossivel
separar o ensinar do educar. Ao educar, declarava, “eu ensino”. Ao
ensinar, insistia “eu educo”. Reconhecia, todavia, que essa nio é uma
premissa que afeta a todos os professores. “Mas as vezes é possivel
observar alguns comportamentos estranhos nos quais hé
aparentemente uma separagdo entre uma coisa e a outra” (FREIRE,
2011, p.183). Perguntava sobre o mundo, sobre a desigualdade social,
sobre as razdes de umas criangas comerem e outras ndo. Quando tinha
o sonho de ensinar um dia, diz ele, carregava em sua mochila didatica
sua curiosidade, seus desconfortos, suas perguntas sobre o mundo,
sobre sua vida, ndo apenas suas dificuldades. Recorda-se como a fome
o deixava chocado, embora tivesse que comer. Pelo fato, todavia, de ter
colegas que “quase ndo comiam” em seus encontros por vezes de
distragio, esses colegas declaravam que chegavam passar fome.

215



Educagio e Prética Pedagbégica em Freire: desafios da atualidade

De alguma maneira, ainda que de forma bastante ténue,
comegara a sonhar o sonho que levou consigo nos anos vindouros.
Sonhara com uma sociedade diferente — menos injusta e muito mais
humanizada. Imprimia em seus projetos, seus sonhos materializados
em suas andangas, a elevagio da existéncia humana. Sonhara e, por isso
lutou, com uma sociedade em que seus amigos de infancia, Pedro,
Carlos, Dourado e Dino tivessem condigdes de viver uma vida digna —
sem fome, com escola e possibilidades de viverem livres. Paulo Freire
atuou a vida toda e toda a vida para que a justica social fosse o motor
da ciéncia e se tornasse o maior e mais universal projeto de
humanizag¢do e de felicidade coletiva. Sua aten¢io para com a
simplicidade da vida refletia-se na sua didatica de formagdo, quando
dizia:

(...) simplicidade na interpretagdo dos problemas, idealizagio do
passado, transferéncia acritica da responsabilidade e da autoridade,
subestimagdo do homem comum, inclinagio ao gregarismo
caracteristico da massificagiio, impermeabilidade a investigagdo, gosto
acentuado pelas explicagdes fabulosas, fragilidade da argumentagio,
forte teor de emocionalidade, desconfianga de tudo que é novo, gosto
ndo propriamente do debate, mas da polémica, explicagdes magicas,
tendéncia ao conformismo (FREIRE, 2001, pp. 30-31).

Este é Paulo Freire, educador gigante que querem, de modo
esttpido e grosseiro, apequend-lo como se fosse possivel. Teriam que
fazer uma varredura pelo mundo e banir com os educadores genuinos
que ensinam para educar e educam para que seus alunos sigam donos
de seus destinos como sujeitos histéricos, conscientes, criticos e livres.
N3o, nio vio conseguir. Seus sonhos sdo sonhados e estdo encarnados
em todos os cantos da terra — onde quer que haja homens e mulheres e
o que fazer pela humanizagio. E ha sempre o que ensinar, ha sempre
que aprender (FREIRE, 2000). Onde ha homens e mulheres que lutam
pelo bem da humanidade

Assim foil Paulo Freire, um educador que, desde o tempo de
infancia, ja se incomodara com a desigualdade de classe, com a fome,
com a pobreza, que sdo fendmenos sociais e ndo destinos peremptorios.
Num didlogo (in)tenso regado de afetos entre dois educadores,
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“militantes auténticos” e que dedicaram suas vidas em resgatar a
humanidade roubada dos oprimidos, explorados e excluidos, Paulo
Freire revelou a Myles que “uma das perguntas que eu me fazia era
uma pergunta ingénua, mas era uma pergunta apropriada para uma
crianga como eu era (...), como é possivel que algumas criangas comam
e outras nido?” (FREIRE & HORTON 2011, p. 80). Paulo Freire,
enfim, tornou-se professors? muito jovem, entre 19 e 20 anos, e depois
que comegou ndo parou mais. Chegou a declara que quase chorou na
rua depois de ter dado a primeira aula. Para ele foi algo que o “encheu
de emogio”. Descobriu-se professor com autoridade, ndo autoritario.
Muito jovem, ainda, percebeu que professores e alunos, mesmo
préximos, sdo distintos, “mas ndo necessariamente antagonicos”.

Comecei a ver que a autoridade do professor é absolutamente
necessaria para o desenvolvimento da liberdade dos alunos, mas que se
a autoridade do professor ultrapassa certos limites que a autoridade
tem que ter com relagdo a liberdade dos alunos, mas que a autoridade
ultrapassa certos limites que a autoridade tem que ter com relagdo a
liberdade dos alunos, entdo nio temos mais autoridade. Ndo temos
mais liberdade. Temos autoritarismo. Comecei a aprender essas coisas
quando era ainda muito jovem e ensinava portugués (FREIRE, Paulo
& MYLES, Horton, 2011, p. 82).

Isso posto, o presente artigo tem como motivagdo maior
interpretar a dimensdo da afetividade freiriana, na dire¢do de
aprofundar o sentido relacional e humanizador dos lagos afetivos, a
partir de narrativas formuladas por seus autores, relacionadas a figura
humana e ao porte intelectual e politico de Paulo Freire (1921-1997),
experimentados na formagdo, na docéncia e na vida cotidiana de cada
um dos signatdrios. Parte do pressuposto que a relagdo de afeto com o
autor em epigrafe ultrapassa os limites de uma estreita formacio

35Comegou com portugués e, mais tarde, além de gramatica, comegou seus estudos em Filosofia
da Linguagem, Sociologia da Linguagem, algumas obras de Linguistica e, assim, ampliou suas
possibilidades na docéncia. E, sem que programasse, se viu ensinando na escola secundaria famosa
de Recife, escola essa que sua mie havia pedido uma vaga no primario para seu filho. Ja no 3°. Dia
de aula, recebeu a “ben¢do” do diretor da escola na ocasido em que o chamou para declarar: “va
em frente, vocé é muito bom.” Aluizio Pessoa de Aratjo era o diretor da Escola Osvaldo Cruz.
Pai de Ana Maria Aratjo Hasche com quem casou-se por ocasido do novo casamento.
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académica e se apresenta como um paradigma para a sensibilizagdo e
para a humanizagio dos tantos educadores do Brasil e do mundo. Tem
como mote histérico a indignagdo frente aos ataques de opositores
desinformados que tém, sob a égide da ignordncia grosseira,
estigmatizado o autor mundialmente reconhecido com as mais
despropositadas acusagdes e com grotescas ofensas. “T'em muita gente
que faz absoluta picaretagem com Paulo Freire” (FREIRE &
GUIMARAES, 2011, p. 277).

Isso ndo vem de agora. Despois de pouco mais de duas décadas
o Educador volta a ser “foco de ataques, com seu nome circulando nas
redes sociais e nos discursos politicos, consequéncia de uma onda
conservadora que assola o pais. (HADDAD, 142). Como se ndo
bastasse a dura experiéncia que teve quando recém chegara a Brasilia.
No governo de Jodo Goulart, foi convidado pelo ministro da educagéo
da época, Paulo de Tarso Santos, para coordenar o Programa Nacional
de Alfabetizagio, com o método Paulo Freire por ele criado. O convite
foi recebido com alegria pela familia, mas pouco tempo depois
transformou em preocupacdo. De Brasilia, para onde a familia tinha se
mudado em razdo do convite, foi compelida a retornar nos ombros do
golpe militar/ 1964 para Recife onde, depois de interrogado, foi preso
por 70 dias e exilado pelos militares. Ndo foi ficil, todavia, ser
convencido pela familia a aceitar o exilio. Dizia que preferia vender
galinha na feira do que deixar o pais, (FREIRE, 2003), conforme narra
uma de suas filhas Cristina Freire. Talvez porque fosse tdo dificil
aceitar que seu “crime” fosse a base de um método que possibilitava a
alfabetizacdo, a partir do didlogo consciente sobre suas condigdes de
vida — como o trabalho, satde, educagio, lazer, moradia, perspectivas
de futuro. Elza, entretanto, conseguiu convencé-lo. E apés breve
passagem por Bolivia, Paulo Freire se instala no Chile,?* ponto de
partida para continuar sua histéria nos mais diferentes contextos por
onde passou e deixou extraordinarias contribuig¢des, como professor,

340 golpe militar, de acordo com narrativa de sua filha Cristina “interrompeu e congelou a relagao
normal de nossa familia de a de tantas outras, obrigando-nos a viver numa espécie de parénteses,
onde nada coincidia com o que éramos. Foram momentos dificeis para todos nos, e acredito que
cada um o vivenciou de maneira diferente. Pessoalmente sentia-me como uma planta
violentamente arrancada da terra. Esse sentimento me acompanhou por muitos anos (...) (Cristina
Freire, Genebra, 30 de ab. De 1999) (FREIRE, 2003, p. LXXXI)
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como pesquisador, coordenador de projetos, como escritor, como um
grande revoluciondrio.

Indaga-se: qual seria o fulcro causal de tantas acusagdes
odiosas? O testemunho de cada um dos autores deste artigo, no
contraponto, mostra, a partir de seu legado, a grandeza do ideério
freireano nas suas historias de vida, como docente, pesquisador, como
alunos(as) e amigos(as).

Paulo Reglus Neves Freire, professores, pesquisadores: histérias
afetivas

O que foi dito até aqui, ja nos bastava para eleger Paulo Freire
como referéncia e principal marco teérico de nossos falares, de nossas
praticas educativas, nossas andangas, nossas escritas, nossas escutas,
nossos discursos, nossas agdes como professores de alfabetizagdo de
criangas, jovens e adultos, do nivel basico de educagio ao nivel
superior, no tear da vida profissional e académica. Ao ingressarmos no
doutorado, na virada do século, optamos por um objeto controverso,
educagdo a distdncia. Incomodava-nos com a resisténcia frente a
modalidade, embora muitos das acusagdes sdo, ainda hoje, procedentes,
quais sejam: crescimento vertiginoso e desordenado, qualidade
duvidosa, o dominio de interesses mercadolégicos, as dificuldades
inerentes a um tipo de ensino que se da a distancia. Muito ja se fala(va)
da EaD que ganhou vulto como uma forma de superacéo das distancias
geograficas. Estas distancias, de alguma maneira, aparecem como
complicadores para o acesso presencial, face to face, as Instituigdes de
Ensino. Alguns termos marcaram esta modalidade, entre os quais, a(s)
distancia(s) que, para além de geogréficas, também podem ser
pedagdgicas, de elevado grau de auséncias — do aluno, do professor ou
de ambos. Desse modo, eliminando a distancia ou superando-a se
criaria oportunidade de acesso com permanéncia dos alunos e alunas
interessados(as). E, assim tivemos como busca, entre outros, eliminar
seu nome, ou, talvez, criar um nome novo. Mas descobri em pouco
tempo que nomes essa modalidade tinha demais. Voltei para o adjetivo
distancia, pois que ndo combinara com educagio.
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O dilema ndo ficara tdo somente na tensdo
distincia/proximidade ou presen¢a/auséncia, mas na garantia do
direito a educagdo que elegia a Educagio a Distancia como uma forma
de saida que aponta a solugdo e “superagdo das distancias geogrificas
que, em algumas situagdes, impedem o acesso fisico a institui¢des de
ensino. Assim, o uso da modalidade EaD garantiria a expansdo das
oportunidades educacionais e a democratizagio do acesso a educagio,
com maior alcance”, (SANTOS, 2019, p. 55), pois podia se valer da
flexibilidade no tempo, espaco para professores e alunos, bem como nas
tecnologias educativas disponiveis. Oferecer EaD potenciada pelas
tecnologias conseguiriam superar a distancia e garantir a comunicagio
que toda relagdo educativa requer? Tinhamos a intengdo de mostrar
como se daria, se fato, a comunicagido entre professores a estudantes
geograficamente separados. Estdvamos decididos a encontrar
respostas aos desafios que a modalidade apresentara, a comegar pelos
meios utilizados para eliminar a distdncia, tida como um complicador
na relagio professores e alunos distantes um do outro.

Fazemos este pequeno relato para mostrar que, depois de
caminhar mais que a metade do caminho de pesquisa, nos deparamos
em um evento na UNICAMP numa palestra de Eustdquio Romao que
chamava aten¢io de forma amorosa com que Paulo Freire se
relacionava com sua primeira esposa Elza, mesmo morta. Narrou a
descoberta das placas encontradas por ocasido de seu sepultamento no
seu timulo. Fomos atrds do que diziam as placas e descobrimos que
até o que Paulo Freire deixara escrito sob a terra, servia de fundamento
para a tese que, na ocasido, estava em marcha. As placas que poderiam
ser identificadas como uma linda declaragio de amor, abrandaram
nosso desassossego que nos acompanhava durante a pesquisa. Nas
placas, é possivel perceber a dor perturbada de Paulo Freire quando
numa das placas, dizia “quem me dera que eu pudesse passar de um
tempo para o outro com a pressa e a maciez com que as nuvens andam
no lindo azul do céu”. (FREIRE, 22.11.86 apud ROMAO, 2008, p- 87).
Por Elza, sentia, além de um grande amor, profunda gratiddo de um
projeto partilhado. Quando se referia do seu casamento, dizia “era uma
experiéncia linda” pautada na certeza de aprender em partilhas, com
respeito, humildade, na constru¢do de uma vida em comum. N&o mais
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de um mundo de um ou de ouro, mas de ambos. Dizia de sua gratidéo
a Elza pelas suas correg¢des e influéncia na sua trajetériass. Ficou mal.
Chegou a demonstrar-se depressivo e “passar de um tempo para outro”
com a mesma rapidez em que passam as nuvens no lindo azul do céu.
Cinco anos mais tarde, ap6s trés anos de se permitir novo casamento,
0 ex-viavo, ainda abalado e vivendo a dor da saudade de um amor
infinito, volta ao cemitério com outra placa que dizia:

Elza, corte fundo. Dor intensa. Noites sem manhd. Dias sem
sentido. Tempo coisificado, imobilizado. Desespero. Angustia.
Soliddo. Foi preciso aceitar a tua auséncia para que ela virasse
presenca. Na saudade amena que tenho de ti. Por isso, voltei a vida
sem te negar. (Paulo, 24.10.91, apud ROMAO, 2002, 56)

E quando o autor afirma com uma genialidade que lhe ¢é
peculiar, que é preciso aceitar a tua auséncia para que ela virasse
presenca, e, por isso, voltou a vida sem negéa-la, também ensina que, é
aceitando a distancia que ela é preenchida com a presenca, mesmo sem
negar a distdncia. I'reire ensina que ndo hd necessidade de, a todo
custo, eliminar a distincia, mas reconhece-la, acolhé-la como se acolhe
a tristeza, o obstaculo, o desafio para que, enfim, se descobrir formas
de lidar com o inesperado, o que supostamente viria como “defeito”,
entrave, trava, impeditivo. A partir das placas, que chamamos criadas
por Paulo Freire, resolvemos a construgio de nossa tese. Constatamos
que até o que este intelectual escreveu sem a intengdo de divulgar e
guardou debaixo da terra escapa e deixa de afetar seus leitores,
professores, pesquisadores, alunos que estdo a buscar respostas para
seus projetos, estejam em elaboragdo, estejam em marcha.

35Para ele, a Elza exerceu uma influéncia extraordindria sobre sua histéria tanto do ponto de vista
existencial e do ponto de vista intelectual.” Era uma artista cujo respeito por mim moldou o que
eu sou. Ao me respeitar, ela desenvolveu muitos aspectos do meu perfil. Por causa disso, sem Elza
é possivel que eu no estivesse falando sobre isso (...). E possivel que eu no estivesse aqui se ndo
tivesse sido pelo amor que ela tinha pela vida. O amor por mim, pelas criangas, pelo povo, pelos
alunos e alunas. Sua coragem de criar coisas que nunca parou. Isso ¢ importante. Quero dizer que
nio sou um vitvo cheio de saudades.” (FREIRE, 2011, p. 83). Mas dizia isso, acrescentava, em
razdo de estar analisando seu processo de desenvolvimento e, assim, pensara sobre sua influéncia,
apoio e sugestoes.

221



Educagio e Prética Pedagbégica em Freire: desafios da atualidade

Um dos relatos que NUNES (2020) sempre refere, sobre sua
relagdo com Paulo Freire, estd hoje registrada pela pesquisa de
PRAZERES (2020) quando escreve, relatando sua radical mudanga de
objeto de pesquisa:

O momento de ruptura se deu ao assistir uma aula do prof. César
Nunes na qual o mestre relatava para os ouvintes uma conversa
que havia tido com Paulo Freire algumas décadas atras. Paulo
Freire teria dito: Vocé menino, quando for pesquisar alguma coisa,
procure um problema que lhe incomode ou incomode a muita gente
perto de ti e que vocé nio entenda bem por que que ele incomoda.
Transforme numa pergunta e parta da a¢do, da vida que vocé tem
depois eleve esse problema a teoria, banhe de teoria, questione com
a teoria e depois volte para a realidade com um farolete, uma luz,
um fésforo, alguma coisa que ilumine a gente a caminhar porque a
ciéncia tem que estar favor da vida, da justi¢a, da diminuigio das
desigualdades... (NUNES, 2020).

Paulo Freire, em seus livros, em suas aulas magnas, em suas
participagdes em eventos de educagdo, sempre trouxe a palavra
auténtica que diz o que &, que traz a realidade, mas sem ficar a margem
da esperanga, nio feita do puro esperar, mas em ac¢do permanente.
Mostrava a importancia de sonhar com um mundo melhor, mas,
insistimos, ressaltava que o sonho por si s6 nido basta para que se
concretize. Advertia que é preciso lutar com insisténcia na diregio de
que seja construido. Para o autor seria horrivel se tivéssemos a
sensibilidade da dor, da fome, da injusti¢a, da ameaga, sem nenhuma
possibilidade de enfrentamento, sem suplantar a pura espera. Seria
mesmo horrivel se apenas sentissemos a opressdo, mas sem que
“pudéssemos imaginar um mundo diferente, sonhar com ele como
projeto e nos entregar a luta por sua construgdo (...). Luta contra o
desrespeito a coisa publica, contra a mentira, contra a falta de
escrupulo (...) sem jamais perder a esperanga” (FREIRE, 2000, p.134).

A guisa da conclusio

Trazer algumas consideragées de Paulo Freire nas nossas
vidas de professores, pesquisadores, estudantes, profissionais que tém
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o humano como ponto alto, cria um especial privilégio, pois que estd
no centro do palco o educador brasileiro mais lido e referenciado no
mundo — expressdo de maior respeito “do pensamento educacional
mundial do século XX” que se estende pelo no século seguinte. Do
legado e da importancia do autor no tear de nossas vidas, incluindo a
vida dos camponeses e muitos dos adultos analfabetos alfabetizados
por ele, surgem profundas reflexdes e ensinamentos que todo
profissional da educagdo comprometido com o ensino que educa e a
causa educativa que liberta, estaria convidado a conhecer.

Paulo Freire foi, nio somente um tedrico da educagio, mas
também, na corporificacdo do exemplo, autor de uma experiéncia
especialmente rica que se afirmou, para além das leituras que gostava
de fazer, na convivéncia com as pessoas com quem dividia seus saberes
e exercitava sua escuta. Marcado por um pensamento aberto, amoroso
e atento as causas populares Paulo Freire dizia que o pensamento néo
pode ser fechado, imobilizado, como se fosse algo que coubesse dentro
de uma caixa. Descuidar disso é cometer, de acordo com seu legado,
uma contradigdo irreparavel em relagdo a credibilidade daquilo “que
penso e fago”. Primava pela coeréncia. E, por isso, ndo é de dificil
compreensio recorrer aos estudos de Paulo Freire. Nele, encontramos
o engendramento da teoria e da pratica do miolo a superticie do que
propde. Suas histdrias, tdo cheias de luz, nascem, se atirmam e ganham
vida em suas experiéncias. Valorizava a pratica, sem negar a teoria.
Formulava a teoria aprovada na pratica. Seja quando falava sobre o ato
de estudar, ato que, (Freire, 2011), ndo se ganha a ndo ser praticando-
a; seja quando falava sobre a docéncia. Mostrava que o professor
precisa conhecer para ensinar, mas, igualmente, ressaltava o valor de
sua pratica. Advertia que o professor que fez op¢do humanista e, com
efeito, libertadora, ndo estd apto para cumprir seu papel como
alongamento de sua opg¢do, enquanto ndo se torne capaz, a partir das
relagdes dialéticas consciéncia-mundo ou homem-mundo, de viver essa
experiéncia na prdzss, (Freire, 2011, 1996). Educador genuino, se
emocionava com suas aulas e, talvez, por isso, declarasse “quando
ensino, educo”. Um génio da educagio, mas nio tinha acanhamento em
declarar-se um a eterno aprendiz, sempre no comego. Mostrava que o
professor progressista aprendia para ensinar e ao ensinar, aprende.
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Dizia que como professor ndo é possivel ajudar seu aluno a superar sua
ignorancia se ndo estd a superar permanentemente sua propria
ignorancia. A dimensdo humana marcou sua histéria. De todas as
influéncias e de todas as coisas juntas com que Paulo Freire teve como
fonte de didlogo os relacionamentos com as pessoas sua fonte primeira.
(Freire & Horton 2011).

Amar as pessoas! Esse imperativo marcou definitivamente suas
obras, suas andancas, suas conferéncias, suas aulas, suas varias fungoes,
incluindo como secretério de educagio do Estado de Sao Paulo. Fazia
suas andarilhagens pelas favelas, realizava seus projetos com os
camponeses, deu seu tempo para alfabetizar adultos analfabetos que
sem aquela oportunidade no interior do pafs, aqueles adultos nio
teriam uma das mais humanas experiéncias — ler e escrever. Ler o
mundo, ler a palavra. Nas vérias frentes de nosso oficio de professorar,
sem deixar de ser pesquisadores, nos valemos do legado de Paulo
Freire e com ele acertamos e encontramos respostas para Nossos
desassossegos pedagdégicos. Foi assim quando debutamos na profissdo
como alfabetizadora (Romao, 2020a), foi assim como pesquisadora no
doutoral e pés doutorado (Romio, 2020b). Com Paulo Freire fizemo-
nos professores, pesquisadores, e tanto mais humanos.

Ainda Nunes (2020) relata que, em suas andangas com Paulo
Freire, deparou-se com um momento paradigmatico, que duraria a vida
inteira. Vejamos o que ele diz:

Hoje é o aniversario de 99 anos de Paulo Freire. Muitas
homenagens haverdo de acontecer no mundo todo. Eu
queria também registrar minha gratiddo e amorosidade a
este professor inesquecivel. A manutengdo da figura de
Paulo Freire em nosso imagindrio "gauche" é uma luta e
uma conquista revoluciondria. E ndo é um mero capricho,
um ufanismo ingénuo, uma afirmagao tola ou inconsequente.
Paulo Freire representou, o tempo todo, uma verdade
antropolégica inusitada: podemos ser intelectuais, podemos
ter a amplitude da vastiddo do mundo, mas nio precisamos
negar nossas rafzes politicas, os lugares de onde viemos,
nem nossas caracterfsticas culturais. Nos anos que
convivemos nunca vi ou ouvi uma critica infundada, uma
condenagdo aprioristica, um maldizer sobre algo ou alguém.
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Ele dizia que tudo, a Vida, a Histéria, era um grande
mistério, dindmico e processual, carregado de diferengas e
marcado pelas diversidades, mas tudo estava integrado.
Paulo Freire nunca foi "patrulhador", nunca o vi mal
humorado, nunca presenciei um &4timo de desdnimo ou
medo. Nunca foi vaidoso, nem arrogante, a despeito da
répida ascensdo de sua imagem pelo mundo. Quando, certo
dia, The disse: "Professor, gosto tanto das coisas e do jeito
que o senhor as diz, sobre a vida, sobre a educagéo, sobre a
esperanga." Abragado a mim, outra coisa dele, um homem de
abracos, ele iluminou-me ao responder: "Cesinha, a gente
sempre vé nos outros o que o nosso coragio esté cheio. E um
reconhecimento!". Eu precisava tanto disso! (NUNES, 2020,
p. 31).

Seus leitores sdo milhares pelo mundo, mas nio queria que se
tornassem seus discipulos. Ndo queria seguidores, queria criticos, ndo
ingénuos, mas conscientes de si, da realidade, do mundo. Ressaltava
que ndo via outra safda “a ndo ser amar as pessoas’. Junto com esse
mote, mostrava, ndo somente aos educadores, que “é preciso acreditar
nas pessoas’, nas suas diferencas, suas culturas, suas diversidades, seus
erros e acertos, seus limites e possibilidades. Acreditando nelas, é
possivel aprender com elas e, com efeito, ensind-las. Suas ligdes sdo
inmeras, mas, insistimos, avulta seu amor pelas pessoas. Educador
amoroso, marido apaixonado, politico comprometido com os excluidos,
professor admirado, amigo querido, pai exemplar. A declaragio de dois
de seus filhos, Lutgardes e Joaquim Freire, publicado na capa interna
de seu primeiro livro, Freire 2003), fruto de sua “Tese de concurso para
a cadeira de Historia e Filosofia da Educagio na Escola de Belas-Artes
de Pernambuco” (1959), d4 provas:

Paulo Freire, nosso pai, ndo tinha medo de amar. O amor para ele
nio se limitava tdo-somente ao amor pelas mulheres; tinha um
contetido muito mais amplo, muito mais universal. Amar para ele
significava amar as pessoas, as arvores, 0s passaros, os animais, as
criangas que, as vezes, na época do Natal e no frio da Suica,
confundiam-no carinhosamente com Papai Noel. Seu método nio
pode ser entendido, na sua forma mais ampla, se ndo se levar em
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consideragio o seu contelido eminentemente amoroso; amoroso
porque a sua proposta de libertagdo dos oprimidos nio é uma
proposta piegas de quem em um dia, sentindo-se culpado por
explorar os oprimidos, procura sua redengdo, tentando ensinar o
povo a ler e a escrever. Paulo Freire era radicalmente o oposto
disso; dizia que ndo cabia aos opressores libertar aos oprimidos,
mas aos oprimidos libertar a si mesmo e aos opressores. Nio se
pode entender essa afirmagio sem se levar em consideragdo a sua
dimensdo amorosa. N6s, seus filhos e suas filhas, amigos e amigas,
temos o imenso desafio de dar continuidade a esse legado de
amorosidade, reinventando-o, a cada dia.

A luz dessas revelagdes que consagraram Paulo Freire, causa-
nos assombro essa onda de rejeigdo gratuita e grosseira de alguém que
fez o tear de sua vida com flos amorosamente tecidos, de respeito pelo
outro, de combate a desigualdade —desde a sua mais tenra idade. Paulo
Freire fez o tear de sua vida de fios feitos de bocadinhos humanos
(Romao 2020). Talvez porque uma vida tecida amorosamente e que se
afirmou na luta contra a opressdo e o opressor ndo combina com aquela
que se faz na opressédo e rodeada de opressores, que se costura do 6dio
alimentado pela indiferenga, palavra estipida e auséncia de
humanidade.
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Introducio

Paulo Freire é, sem didvida, um dos educadores mais
respeitados e reconhecidos mundialmente. Considerado, desde 2012
pela Lei n® 12.612, o patrono da educagdo brasileira, Freire possui
trinta e cinco titulos Doutor Honoris Causa por diversas universidades
em paises, sobretudo na Europa e na América. A sua mais importante
obra, “Pedagogia do Oprimido” é a terceira mais citada mundialmente
na 4rea das Ciéncias Sociais. Freire é o tnico brasileiro a alcanc¢ar essa
proeza.

Os titulos acumulados pelo educador e filésofo sdo resultado
de um trabalho dedicado a educagdo desde os anos 1960 quando iniciou
a notavel campanha de alfabetizagdo em Angicos, no Rio Grande do
Norte. Com o Golpe militar de 1964, Freire foi considerado um
subversivo e a campanha fol sumariamente interrompida. Em Angicos,
o filésofo brasileiro fundava a ideia inicial da pedagogia critica, ao
propor um método de alfabetizagdo em que a leitura de mundo dos
estudantes era considerada, antes mesmo do processo de codificagio e
decodificagdo das palavras.

O exilio foi desgastante e sofrido para Paulo Freire e sua
tamilia. Freire relatou as dificuldades que encontrava em suas viagens
para outros pafses, pois teve seu passaporte confiscado pelos militares
quando foi preso. Apesar disso, em entrevista ao O Pasquim (cf.

s6Doutora em Letras, Centro Universitirio Newton Paiva. Docente dos cursos de Letras e
Pedagogia. E-mail: ana.cavalcanti@newtonpaiva.br .

37Graduanda  em Pedagogia, Centro Universitario Newton Paiva. E-mail:
laramatosodelboccios@gmail.com
38Graduada em Pedagogia, Centro Universitério Newton Paiva. E-mail:

nascimentobrunal77@gmail.com
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FREIRE, 2017) o educador reconheceu que o exilio foi uma
experiéncia fundamental.

Foi no exilio que Paulo Freire amadureceu a concepgio da
pedagogia critica, libertadora e emancipatéria, escrevendo as suas
principais obras, como “Educagio como Pratica da Liberdade”,
“Pedagogia do Oprimido”, “Cartas a Guiné-Bissau”, “Cartas a
Cristina”. Neste interim e ap6s o retorno de seu exilio, além de
publicagdes de obras, Paulo Freire escreveu artigos, capitulos de livros,
concedeu e realizou entrevistas, ministrou palestras, entre outras
atividades que permitiram um registro posterior em um acervo digital.

A pesquisa apresentada neste artigo foi desenvolvida pelo
Grupo de Estudos e Pesquisa Paulo Freire (GEPPF) do Centro
Universitario Newton Paiva criado no ano de 2020 para fundamentar
o estudo das obras de Paulo Ireire em uma interessante atividade
extensiva, conhecida, nacionalmente, como Café com Paulo Freire.
Diante da necessidade de maior aprofundamento da obra freiriana para
a realizagio deste relevante evento, o GEPPF institucionalizou-se com
vistas a leitura e aprofundamento da pedagogia libertadora e
emancipatéria. Entretanto, apenas o estudo das obras néo foi suficiente
para o Grupo que buscou articular alguns projetos de pesquisa, dentre
eles, a investigagdo do Centro de Referéncia Paulo Freire e analise do
acervo digital disponivel em sua home page.

De acordo com o site do Centro de Referéncia Paulo Freire
(CRPF), a organizagdo possui os seguintes objetivos:

Custodiar, preservar e divulgar a obra e o legado do educador Paulo
Freire presencialmente e pelos meios tecnolégicos existentes.

Prover servigos de informagio adequados a grupos de interesse,
associagoes e institui¢des locais, regionais e internacionais.

Oferecer formagdo inicial e educagiio continuada acerca da vida e obra
de Paulo Freire aos interessados.

Atender estudantes, gestores educacionais e o publico em geral,
subsidiando-os com elementos do pensamento freiriano.

Apoiar pesquisadores em seus trabalhos de investigagio como
mestrados e doutorados que fazem uso das ideias de Paulo Freire como
referencial tedrico.

Promover atividades culturais relacionadas aos temas de interesse do
Instituto Paulo Freire, e do préprio Centro de Referéncia.
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Concretizar-se, cada vez mais, como um espago aberto, fisico e virtual,
para os movimentos, redes, campanhas, universidades, sindicatos e
outras instituigdes e grupos de pessoas, aproximando, compartilhando
e produzindo saberes, reflexdes, estudos e pesquisas.

Construir uma rede internacional de documentagio e informagio
referente a Paulo Freire constituida pelos centros de documentagédo
dos paises que divulgam e promovem o legado deste educadorss.

O CRPF disponibiliza, atualmente, cinco arquivos constituidos
do Acervo Paulo Freire (www.acervo.paulofreire.org), do Fundo
Moacir Gadotti (em constitui¢do), do Fundo Férum Social Mundial
(em constituigdo), do Fundo Férum Mundial de Educagio (em
constitui¢do) e do Fundo Instituto Paulo Freire. As bibliotecas do
CPRF também séo cinco, a saber: Biblioteca de Paulo Freire pré-exilio
(www.biblioteca.paulofreire.org), Biblioteca pés-exilio
(www.biblioteca.paulofreire.org), a Biblioteca Moacir Gadotti e a
Biblioteca Institucional. Atualmente, também inclui o Memorial
Mova-Brasil (www.memorial. movabrasil.org.br).

De todos esses repositérios, nos dedicamos com mais afinco ao
“Acervo Paulo Freire” no qual encontramos os seguintes documentos:
audios, imagens, artigos, capitulos de livros e livros. Neste trabalho,
nosso objetivo principal foi relacionar os contetidos dos dudios as obras
de Paulo Freire e sua biografia. O que dizia Paulo Freire, literalmente,
é o foco deste trabalho. A escuta atenta de vinte oito dudios disponiveis,
no jé citado acervo digital, em didlogo com as obras publicadas por
Freire (1967; 1989; 1982; 1992; 1996; 2017) e alguns dados da vida do
autor registrados nas biografias de Freire (2017); Haddad (2019);
Gadotti (1996) foi a escolha metodolégica do estudo.

Para o desenvolvimento deste trabalho, utilizou-se a pesquisa
documental a partir do acervo digital. Considera-se pesquisa
documental aquela que parte de materiais encontradas em estado
“bruto”, ainda nio analisada por outros pesquisadores. Dentre os
aspectos dessa tipologia de pesquisa pode-se salientar que os seus
documentos sdo classificados em dois tipos principais, ou seja, as fontes
de primeira e segunda mao (GIL, 2008).

39Disponivel em: https://www.paulofreire.org/acervo-paulo-freire
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Sobre isso, Gil (2008) define os documentos de primeira mio
como os que nio receberam qualquer tratamento analitico, tais como:
documentos oficiais, reportagens de jornal, carta, contratos, didrios,
filmes, fotografias, gravagdes etc. Os documentos de segunda méo sdo
os que, de alguma forma, j4 foram analisados, tais como: relatérios de
empresas, tabelas estatfsticas, entre outros.

Para analisar os dados, considerou-se a metodologia de
Analise de Contetido a partir das diretrizes de Moraes (1999). Sabe-se,
entretanto, que a origem desta metodologia de andlise remonta o
século anterior, com abordagens aprimoradas nos tltimos cinquenta
anos. Esse tipo de andlise tem em seu aspecto as descri¢des, e as
interpretacdes como esséncia da metodologia em anélise.

Moraes (1999) descreve os seguintes passos para a Andlise de
contetdo: preparagio das informagdes; unitarizagio ou transformagio
do contetido em unidades; categorizagdo ou classificagdo das unidades
em categorias; descrigdo e interpretagdo.

No primeiro passo, preparagio das informagdes, sdo
identificadas e analisadas as amostras. Nesta etapa, também se decide
o que deve ser excluido considerando os objetivos de pesquisa.
Segundo as orientagdes de Moraes (1999), realizou-se um
levantamento dos dados (os dudios do Acervo Paulo Freire) e decidiu-
se pela exclusdo de alguns ficheiros que eram inaudiveis ou que ndo se
referiam a aulas e palestras do educador.

A unitarizagdo é a segunda etapa e nela é preciso fazer uma
andlise atenta dos dados para que sejam criadas unidades de analise.
Segundo Moraes (1999, p. 5) “Toda categorizagdo ou classificagdo,
necessita definir o elemento ou individuo unitario a ser classificado”,
desta forma, criou-se as seguintes unidades de andlise em que foi
considerado o tema principal da palestra /aula / entrevista; bem como,
unitarizou-se o género discursivo:

Temas: exilio, autobiografia, diversidade cultural,
dialogicidade, Pedagogia do oprimido, pratica educacional, Educagdo
popular, Educagido sexual, evasdo escolar.

Géneros discursivos: palestra, homenagem, aula, entrevista

Optou-se por formular as unidades de andlise por meio de
palavras, além disso, a escolha pela temdtica e género discursivo deve-
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se ao objetivo da pesquisa que é relacionar o discurso de Freire em
diversos eventos para que fosse possivel comparar os dudios com o
descrito em suas obras e publicagdes, bem como, com a sua biografia.

A descrigdo dos eventos auxiliou na “definigdo das unidades de
contexto”, j4 que “é importante poder periodicamente retornar ao
contexto donde cada unidade de andlise provém” (MORAES, 1999, p.
6).

A partir das unidades de andlise, foi possivel definir as
categorias (quarto passo), a saber: exilio, pratica pedagégica, educagdo
popular e educagio sexual. As categorias emergiram das unidades de
analise por analogia, especificamente, por critérios semanticos e
lexicais, pois como afirma Moraes (1999, p. 6):

Classifica-se por semelhanga ou analogia, segundo critérios
previamente estabelecidos ou definidos no processo. Estes critérios
podem ser semdnticos, originando categorias tematicas. Podem ser
sintaticos definindo-se categorias a partir de verbos, adjetivos,
substantivos, etc. As categorias podem ainda ser constituidas a partir
de critérios 1éxicos, com énfase nas palavras e seus sentidos ou podem
ser fundadas em critérios expressivos focalizando em problemas de
linguagem.

Por fim, Moraes (1999) sugere a “descrigdo”, quarta e Gltima
etapa, como sendo o momento em que sdo comunicados os resultados
do trabalho, o que sera feito no desenvolvimento deste artigo. Desta
forma, o desenvolvimento do trabalho foi nomeado a partir das
categorias de andlise e cada categoria fol analisada nas subse¢des do
desenvolvimento, considerando as unidades de anélise contidas nelas.
Nos subtitulos, destacou-se trechos extraidos da fala de Freire,
presente nos audios, para dar ainda mais destaque a temadtica.

Exilio, Pratica Pedagégica, Educagdo Popular e Educacio Sexual:
com a palavra, Paulo Freire

O desenvolvimento deste artigo foi organizado a partir das

categorias de andlise estabelecidas pela metodologia da pesquisa ja
descritas na introduc¢io. Como mencionado anteriormente, estio
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disponiveis no Acervo Paulo Freire, vinte oito dudios, dos quais foram
selecionados nove. Os dudios inaudiveis e aqueles nos quais Freire ndo

era o locutor principal, foram dispensados.

A partir da escuta, estabeleceu-se, obedecendo a metodologia
de andlise de contetido, as unidades de analise e, por conseguinte, as
categorias, como pode ser observado no Quadro 1:

uadro 1: Descricio dos audios analisados

PERIODO
UNIDADE DE 3 TEMPORAL
CATEGORIAS ANALISE NOMEACAO DO AUDIO /LOCAL
EXILIO Exilio / Palestra Paulo Freire fala a educadoras, via SEM DATA
telefone, de Genebra. /Genebra
Exilio / Fala de Paulo Freire na Universidade de | Agosto -1979
Autobiografia / Recife ao retornar ao Brasil (Recife — PE).
Homenagem
Exilio / [Discurso de Paulo Freire no Tuca ao 1980 - Sio
Diversidade retornar do exilio] Paulo
cultural /
Homenagem
Pratica Dialogicidade / | I Sessido Publica do Férum de Educagio 1983- Sdo
Pedagégica Palestra do Estado de Sio Paulo Paulo
Pedagogia do ['Aula com Paulo Freire sobre seus 21 de outubro
Oprimido / Aula planos no curso de educagio de 1987- Sao
comparada' e 'Para onde vai a Paulo
educacio?"]
Pritica Encontro com Paulo Freire: reflexdes 1997/08/14
educacional/ sobre a pratica educacional
Palestra
Pratica educacional| Encontro com Paulo Freire: reflexdes | 14 de maio de
/ Palestra sobre a pratica educacional 1997.
Educagio Educacio Popular |[Entrevista de Paulo Freire concedida a | 20 de junho
Popular /Entrevista Carmelita e Mariingela Wanderlei] 1980 — Sdo
Paulo

Fonte: Acervo Paulo Freire
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A seguir, apresenta-se a descri¢do dos resultados, organizados
de acordo com as categorias e as unidades de andlise. A cada subsegéo
serd abordada a temdtica principal do discurso de Freire em didlogo
com as reconhecidas obras o educador e seus dados biogrificos.

Exilio: “a saudade tem carater pedagégico”

Os trés audios analisados nesta categoria tém como tematica
principal o exilio e dados da biografia de Freire. O primeiro audio a ser
descrito é intitulado no acervo ‘Paulo Freire a Educadores, via
telefone, de Genebra” refere-se a uma homenagem que o patrono da
educagio recebeu quando ainda estava em Genebra. Neste dudio, o
educador afirmava “nio sair no nivel da emog¢io mesmo em um
telefonema”. O evento era um Seminirio de Educa¢io Brasileira na
Unicamp em que Freire conectou-se com a audiéncia por meio de um
telefonena: “E uma alegria enorme utilizar da tecnologia da época, da
possibilidade que essa lhe proporcionava para falar ao ptublico”. Ainda
dizia Paulo Freire: “E uma ‘saudade grandona’, do Brasil de nés todos!”.

A passagem do educador por Genebra foi descrita em seu
préprio livro “Pedagogia da Esperanca”, escrito em 1992, em que
revisita a obra “Pedagogia do oprimido”. Genebra é assim descrita por
Freire (1992, p. 239):

Em Genebra tudo é perto e até 6nibus tem horério e horario certo.
Onibus de 10h04 passa mesmo pela parada as 10h04. E se ndo passa,
ndo serd surpresa que moradores do bairro recebam uma carta cortés
do poder ptblico pedindo desculpas e prometendo que o fato nio se
repetira.

Nesta ocasido, Freire estava explicitamente abalado com o
exilio e queixava-se muito do fato de estar sem passaporte, o que o
impossibilitava de voltar ao Brasil. Sem duvidas, o exilio foi um
momento fragil e ao mesmo tempo produtivo de Freire. A mais
completa biografia de Freire, escrita por sua segunda esposa - Nita
Freire - conta em detalhes o periodo de exilio na Bolivia, Chile, Estados
Unidos, Suica e Africa. Em uma entrevista concedida a Claudius
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Ceccon e Miguel Darcy de Oliveira para “O Pasquim” no ano de 1978.
Freire comega dizendo:

O que quero dizer é que sou existencialmente um bicho universal. Mas
sou porque sou profundamente recifense, profundamente brasileiro. E
por isso comecei a ser profundamente norte-americano e depois
mundial. Eu sou capaz de querer bem, enormemente, a qualquer povo.
(FREIRE, 2017, p. 180).

Indagado na mesma entrevista sobre o que o exilio ensinou,
Freire dizia que nio era ficil dizer o que é o exilio:

Um deles é a compreensio da diversidade cultural, a compreensio das
diferencgas, de outro lado o exilio possibilita também a tomada de
distdncia, ndo s6 geografica, mas no tempo, do teu contexto original.
Entdo, tu readmiras o teu contexto e ao fazer isso descobres uma série
de outras coisas. Muitos brasileiros passaram a ser mais brasileiros a
partir do exilio. Foi exatamente a tomada de distdncia que deu melhor
o perfil do objeto da reflexdo”. (FREIRE, 2017, p. 181).

Nesta mesma conversa, Freire fala de exilio ressaltando
Amilcar Cabral. No acervo digital encontramos um &dudio em que
Freire faz entrevistas sobre Cabral. A respeito disso, Freire comenta:

Pois é. Outra coisa, que eu encontrei também nos textos de Amilcar

2

Cabral e que o exilio te ensina é a dialética entre a paciéncia e a
impaciéncia, viver intensamente a dialeticidade de ser paciente,
impaciente”. “Ser impaciente, paciente”. “Pobre do exilado que nao
aprende essa ligdo”. “O exilio é a melhor universidade nessa matéria”.
“Eu acho que eu sou doutor nessa cadeira”. (FREIRE, 2017, p. 181).

A unidade de andlise exilio é também enfoque do segundo
4dudio analisado, intitulado Fala de Paulo Freire na Universidade de
Recife ao retornar ao Brasil”. O evento aconteceu em Recife, no més de
agosto de 1979 e na gravagido constata-se a saudade que o educador
dizia realmente sentir do Brasil durante os seus quinze anos de exilio.
Freire lembrava que essa saudade tinha cardter “Pedagdgico” isso
porque ele buscava compreender o contexto em que se encontrava nos
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diferentes pafses em que esteve identificando os valores, as culturas
diversas e o reencontro dele consigo mesmo.

O exilio foi descrito com profundidade na j4 citada obra de Nita
Freire. De acordo com Freire (2017), ao passar pela Bolivia, o patrono
da educagio brasileira teve, no dia seguinte a sua chegada, uma crise
de pressio arterial que o deixou em um estado de pré-coma. A autora
também menciona o que o educador fez para encontrar as
possibilidades de sair daquele pafs:

Querendo sair daquele pafs e sem o salvo-conduto brasileiro, que se
queimou num incéndio na pensido onde entdo residia com outros
brasileiros em La Paz, Paulo ficou durante trés semanas indo ao
Ministério do Interior boliviano, até que conseguiu um “salvo-conduto
para exilados” da Republica da Bolivia”. (FREIRE, 2017, p. 183).

A esposa /autora ainda revela dados dos documentos que
Freire recebeu em cada pafs: “Assinado pelo capitdo Roberto Wayar
Anibarro, diretor geral de Imigragdo, de La Paz em 11 de novembro
de 1964, valido para a viagem de ida a Republica de Chile e Europa. O
domicilio registrado em La Paz era: Avenida Arce N — 2342”
(FREIRE, 2017, p. 184).

Com esse documento, Freire ndo podia retornar a Bolivia ap6s
ter permanecido por 14, por setenta dias. Depois disso, seguiu para o
Chile. O que Nita Freire retrata em sua obra dialoga como os mesmos
pareceres que Haddad (2010) aborda em seu capitulo sexto: “Viva o
Oxigénio”, ao referir-se ao exilio de Freire em La Paz. Haddad (2010)
ressalta que Freire gritou ao chegar ao Chile, por causa do mal estar
que passou na Bolivia.

Nita Freire descreve os passos do educador no Chile que
também estd descrito em sua obra “Pedagogia da Esperanga”. A autora
ressalta detalhes da permanéncia de Freire no Chile:

Paulo recebeu da Republica do Chile a cédula de identidade n°.
5.861.122, de profissdo “empregado”, domicilio C. Antunes, 1835,
Dpto. 610, datada de 26 de mar¢o de 1970. Recebeu também como
exilado politico, em 1965, uma “Carta de Viagem” — Carta n°. 0637 —
para ter direito de viajar para fora do Chile, a qual foi renovada em
1967 e em, 1969, desta vez com validade até 16 de abril de 1971,
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quando postergaram sua validade até 28 de janeiro de 1973. (FREIRE,
2017, p. 187).

E sabido que Paulo Freire com a “Carta de Viagem” e um
“Visa” do Consulado americano do Chile, foi para sua terceira rota de
exilio: os Estados Unidos da América.

Paulo partiu com Elza e os dois filhos homens para Massachusetts,
ficando de abril de 1969 a fevereiro de 1970 morando em Cambridge
para dar assessoria a um centro de estudos sociais — Center For The
Study Of Development An Social Change — e para dar aulas sobre as
suas proprias reflexdes na Universidade de Harvard — Center For
Studies In Education And Development — na qualidade de Professor
Visitante. (FREIRE, 2017, p. 190).

O “Andarilho da Utopia” (como Freire é cunhado em uma
homenagem presente em um dos dudios no Acervo) fez a sua passagem
pela Suica no inicio dos anos 1970: “Em 27 de novembro de 1972, seu
advogado em Genebra, Alain Farina, solicitou ao Departamento
Federal de Justiga e Administrac¢io Publica, Divisdo Federal de Policia
de Berna, asilo politico para Paulo, na Suica”. (FREIRE, 2017, p. 192).

A autora ainda descreve detalhes de sua permanéncia na Suica,
revelando beneficios que o educador recebeu no pafs para a execugdo
de seus trabalhos:

Na Suiga, Paulo obteve uma “carta de permanéncia e de trabalho” do
governo desse pafs sob o n° 68.241, de 14 de fevereiro de 1970
prolongada até 14 de fevereiro de 1973, e, enfim, até 1980. Entretanto,
nunca obteve o asilo politico do governo suigo. (FREIRE, 2017, p.
193).

Freire (2017) ainda expde um equivoco que ocorre com varios
autores de renome ao mencionarem aspectos da “biografia” de Freire
em suas obras. Nita Freire ressalta:

Embora em algumas “biografias” de Paulo seus autores digam que ele
esteve em Mogambique, hd um equivoco nisso. “Eu me sinto tdo
solidario por Mogambique quanto por Angola, Guiné — Bissau, Cabo —
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Verde e Siao Tomé. Acontece apenas que nio fui a Mogambique”
(FREIRE, 2017, p. 197).

O exilio de Freire a Africa proporcionou o encontro do
educador consigo mesmo. Ele refletia que na Tanzania, ele sentia a
sensagio de que estivesse novamente em casa, como se tudo que estava
alhes ocorrer em seu perfodo de exilio, ndo fosse para ele desconhecido.
Por fim, Nita Freire menciona o que o educador recebeu de presente
como retribui¢io do povo africano:

A paixdo de Paulo pelo povo africano foi retribuida por meio de um
presente recebido, muito certamente da Nagdo Balanta, que
representava o grupo étnico da principal base de apoio a Amilcar
Cabral e ao PAIGC durante a luta de libertagdo de Guiné — Bissau e
Cabo — Verde. Trata — se de um cajado de ébano, belamente torneado
a mao, usados pelos chamado “Homens Grandes” como um simbolo do
respeito da comunidade aqueles que pela experiéncia da vida longa
adquiriram a sabedoria e a maturidade. E, entdo, desses “Homens
Grandes” que se espera a visdo profética dos que podem com justica e
equidade aconselhar e dirigir os homens e as mulheres da comunidade.
Paulo muito se orgulhava desse cajado pelo que ele representava, pois
sempre o considerou um sinal de reconhecimento de sua “cidadania
africana” e de sua solidariedade com a luta de libertagdo dos povos
desse continente que se emancipavam das “correntes de ferro”
colonialistas portuguesas. (FREIRE, 2017, p. 206).

O terceiro dudio “Encontro com Paulo Freire: reflexdes sobre
a pratica educacional”, ocorrido no ano de 1980 em Sio Paulo, envolve
trés unidades de andlise: o exilio, a homenagem e a diversidade
cultural. Neste evento, Freire agradeceu a homenagem recebida e disse
que era ele quem deveria estar prestando homenagem aos que ficaram
exilados no Brasil.

Em seu discurso, Freire asseverou dois riscos do exilio. O
primeiro é transformar a saudade em nostalgia, e néo ter perspectiva
no futuro, assim, ele buscava gerir uma saudade mansa que o fizesse
pensar no amanhi: “Ndo nos tornarmos nostalgicos do Brasil, mas
saudosos do Brasil”. O segundo ¢é o risco de esquecer: “o risco do medo
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de esquecer que pretendendo esquecer a saudade dar as costas para o
Brasil e esquecer-se”.

O educador ainda abordou a diversidade cultural, afirmando
que ndo se deve estabelecer juizo de valores sobre as culturas. Relatou
que um dia, andando em Santiago do Chile, ao lado de um chileno, pos-
lhe a mio no ombro, ao que o amigo considerou o gesto inadequado.
Freire imediatamente retirou a mdo do ombro do colega e pensou “Ha
algo errado em uma cultura que recusa um gesto afetivo.”

Em um outro relato, Freire descreveu sua primeira visita a
Africa. Caminhando no campus de uma universidade, conversando com
um professor, este lhe agarrou a mio e andaram como se fossem
enamorados (neste momento, ouve-se muitas risadas no audio). O
educador concluiu a histéria dizendo que quando soltou a mao, logo as
colocou no bolso da calga e refletiu: “Ha algo errado na minha cultura
que recusa um gesto afetivo”.

Nesta mesma ocasido, Freire abordou a antropologia cultural,
e fala que aprendeu a antropologia cultural ndo s6 em livros, mas
vivendo e compreendendo as experiéncias reais e préticas vividas no
exilio. Citou um termo que ele gostava de usar: “Andarilhangem da
obviedade”. E importante destacar que no ano em que o 4udio foi
gravado, Freire ainda ndo havia voltado em definitivo para o Brasil, e
parece informar pela primeira vez que isso aconteceria no inicio do
préximo ano, com data marcada e que moraria em Sdo Paulo (neste
momento, ele é ovacionado). Ele ainda informou a audiéncia que iria
trabalhar na Pontificia Universidade Catélica (PUC), mas, que
continuaria seus trabalhos na Africa.

Ainda neste 4udio, Freire afirmou: "quinze anos foram de
muito trabalho, curiosidade, busca que jamais parou". O educador
salientou a importancia da produc¢do de conhecimento no campo
universitario: “enquanto docentes temos que induzirmos aos nossos
educandos a concretude desses, para as praticas vitais”. Freire ainda
ressalta que “Sem cumprir tarefas, ndo vale a pena estar no mundo”.
Ele se dizia um tarefeiro e que as tarefas sio coisas sérias.

Essa fungio de tarefeiro que Paulo Freire atribufa a si mesmo
pode ser entendida pela afirmagio Zitkoski (2010, p. 15) “(...) o maior
desafio que Freire langou a si mesmo - e a quem compartilhar do
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mesmo sonho e da mesma utopia é a humanizagio do mundo por meio
da agio cultural libertadora.”

Apresentar ao mundo wuma educagdo humanizadora,
emancipatoria, critica e libertadora, foi, sem davida sua maior tarefa e
que lhe custou a liberdade e direito de estar em seu pafs, sobretudo, em
sua cidade natal. Na proxima subsecdo, serdo abordadas reflexdes
sobre a pratica pedagégica, certamente, o seu maior campo de atuagio.
A categoria prética pedagégica emergiu das unidades de andlise
dialogicidade, pratica educacional e Pedagogia do Oprimido.

Pratica Pedagégica: “educacido tem que pautar-se no dialogo, na
amorosidade”

A categoria pratica pedagégica foi identificada a partir da
analise de quatro dudios nos quais este tema foi comum nos discursos
de TFreire. Dialogiocidade, Pedagogia do Oprimido e pratica
educacional foram algumas das unidades de analise que possibilitaram
a determinacdo da categoria.

No que concerne aos dudios disponiveis no Acervo Digital
Paulo Freire, tem-se um 4dudio intitulado como: I Sessdo Publica do
Férum de Educagdo do Estado de Sdo Paulo, que ocorreu em 1983.
Trata-se de uma homenagem realizada a uma figura publica
importante para o contexto da época, Fernando de Azevedo. Paulo
Freire tem a oportunidade de discursar neste evento e além de falar
sobre o homenageado do evento. Em seu discurso, ele aborda o
autoritarismo que permeia a educagdo brasileira e a necessidade da
populagdo em participar do processo de democratizagdo do pafs.

Freire assevera que hd uma postura autoritdria no processo de
educagio brasileiro. No dudio, o educador busca procurar maneiras
para que a relagdo entre educadores e educandos seja modificada. Ele
ainda sugere e defende que uma das formas de se alterar esse contexto
autoritario seria através do didlogo.

O dialogo para Freire é visto como um dos aspectos principais
para que se estabeleca uma boa relagio no processo educativo. A
tematica do didlogo é tratada em diversas obras do educador conforme
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pode verificar-se em uma passagem do livro “Educagdo como pritica

da liberdade”:

“E 0 que é o didlogo? I uma relagio horizontal de A com B. Nasce de
uma matriz critica e gera criticidade (Jasper). Nutre-se do amor, da
humildade, da esperanga, da fé, da confianga. Por isso, s6 o didlogo
comunica. E quando dos pélos do didlogo se ligam assim, com amor,
com esperanga, com fé no outro, se fazem criticos na busca de algo.
Instala-se, entdo, uma relagdo de simpatia entre ambos. S6 af ha
comunicagio” (FREIRE. 1967, p.114).

Em Pedagogia da Autonomia, a disponibilidade para o didlogo
¢ um dos saberes necessarios para a pratica pedagoégica. I'reire destaca
que abrir-se de forma respeitosa para o outro, viabiliza o didlogo: “seria
impossivel saber-se inacabado e nédo se abrir ao mundo e aos outros a
procura de explicagdo, de respostas a multiplas perguntas” (FREIRE,
1996, p. 153). Dito de outro modo, diante de nossa inevitdvel
incompletude, faz-se necessirio o didlogo para a aprendizagem
continua. E preciso ter a humildade e o reconhecimento de nossas
limitagdes. Essa postura possibilitard ao sujeito, nutrir sua curiosidade
e inquietagdes. Nas palavras de Freire: “O sujeito que se abre ao mundo
e aos outros inaugura com seu gesto a relagdo dialégica em que se
confirma como inquietagio e curiosidade, como inconclusio em
permanente movimento na Histéria” (FREIRE, 1996, p. 154).

Portanto, verifica-se através dos dizeres de Freire, o quio
fundamental € para ele os didlogos e as trocas entre as partes
envolvidas no processo educativo. E através do didlogo que as partes
se comunicam, que sdo capazes de aprender uma com a outra, que ha
possibilidade que o processo educativo se estabelega em uma situagio
de igualdade, em que todos ensinam e todos aprendem.

Através desse processo de didlogo, de conscientizagdo, de
desenvolvimento da criticidade, de reflexdo, é que os sujeitos vio se
conscientizando, tornando-se, assim, capazes de compreender o papel
que precisam desenvolver no processo de transi¢do democratica do
pais. No audio, Freire discorre sobre o que era necessario ser feito para
que a os sujeitos safssem do papel de ingenuidade nesse processo
democritico, para um papel de criticos e atuantes. O que Freire dizia
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nesta sessdo puiblica em 1983 estd em consonincia com o que j4
propagava em 1968 em sua primeira obra, “Educagdo como Pratica de
Liberdade”:

“O que terfamos que fazer, em uma sociedade em transi¢io como a
nossa, inserida no processo de democratizagio fundamental, como o
povo em grande parte emergindo, era tentar uma educagio que fosse
capaz de colaborar com ele na indispensavel organizagio reflexiva de
seu pensamento. Educagio que lhe pusesse a disposi¢do meios com os
quais fosse capaz de superar a captagdo maégica ou ingénua de sua
realidade, por uma dominantemente critica. Isto significa entdo
colaborar com ele, o povo, para que assumisse posi¢des cada vez mais
identificadas com o clima dindmico da fase de transi¢do. Posi¢des
integradas com as exigéncias da Democratizagio fundamental, por isso
mesmo, combatendo a inexperiéncia democratica” (FREIRE, 1967, p.
118).

Conclui-se que neste dudio, Freire destacou o didlogo como
modo de alterar as rela¢des dentro do contexto educacional. Somente
através do didlogo seria possivel modificar a relagdo autoritaria que
estava estabelecida entre os sujeitos. Além disso, a comunicago, as
trocas, o processo educativo é uma forma de conscientizar as partes
quanto a importdncia desses de participarem dos processos
democraticos do pafs, de tornarem-se sujeito aptos a modificar o
contexto social.

Em um outro dudio disponivel no acervo, intitulado “Aula com
Paulo Freire sobre seus planos no curso de educagio comparada' e
'Para onde vai a educagio?”, gravado no ano de 1987 em Sio Paulo,
Freire tratou, em um primeiro momento, de sua origem recifense.
Posteriormente, o patrono da educagio brasileira falou sobre o livro
“Pedagogia do oprimido” e encerrou a aula discorrendo sobre a
importéncia do educador respeitar as experiéncias que o educando traz
consigo.

Freire, sempre deixou evidente em seus discursos a paixdo por
Recife e a falta que sempre sentiu do lugar no perfodo em que esteve
exilado do Brasil. Na biografia sobre Ireire escrita por Sérgio Haddad
intitulada “O educador: Um perfil de Paulo Freire”, ha passagens que
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contam um pouco da falta que ele sentia da sua terra natal, conforme
verifica-se a partir do fragmento:

“Um dos seus habitos em Genebra, assim como em Santiago e em
Cambridge, era aproveitar a passagem de pessoas vindas do Brasil para
que lhe trouxessem encomendas, em particular alimentos. Certa vez,
Paulo pediu a Silke Weber que trouxesse para ele uma caixa de
bombons Sonho de Valsa, ao que a amiga respondeu, surpresa: “Mas
Paulo, isso ¢ ridiculo. Vocé estd na Suiga, onde se faz um dos melhores
chocolates do mundo”. Seus argumentos nido foram suficientes para
convencé-lo. Silke passaria entéo a levar nido s6 bombons, mas também
feijao, charque, farinha e outras comidas tipicas de Recife, onde ela
vivia (...)”. (HADDAD, 2019, n.p.).

Nota-se, desta forma, que Freire, mesmo distante de sua
cultura, de suas regionalidades, encontrava meios de nutrir-se de
alimentos tipicos da regido e que ele sempre manteve um verdadeiro
vinculo e uma enorme paixdo com sua “recificidade”, como ele mesmo
definia.

No periodo em que o educador esteve exilado, a escrita de
vérias obras foi concretizada, dentre elas, a aclamada “Pedagogia do
oprimido”. No decorrer da referida aula, Paulo Freire fez consideragdes
acerca do mencionado livro e destacou a importancia das ideias que ali
foram apresentadas. Na ocasido, F'reire destacou a necessidade que ele
sentia de quase vinte anos depois de revisitar a obra.

E de fato, Freire revisitou a obra. Cinco anos ap6s a aula sobre
educagdo comparada, em 1992, o educador publicou o livro “Pedagogia
da esperanga” em que retoma a sua obra mais importante, “Pedagogia
do Oprimido”, escrita no ano de 1968 em seu exilio no Chile. Na se¢do
“Primeiras palavras” de “Pedagogia da esperang¢a”, dizia Freire (1992,
p. 17 e 18):

Num primeiro momento, procuro analisar ou falar de tramas da
infancia, da mocidade, dos comegos da maturidade, em que a Pedagogia
do oprimido com que me reencontro neste livro era anunciada e foi
tomando forma, primeiro, na oralidade, depois, graficamente. (...)
Depois, num segundo momento do livro atual, retomo a Pedagogia do
oprimido. Discuto alguns de seus momentos, analiso algumas criticas a
ela feitas nos anos 1970. No terceiro e tltimo momento deste livro falo
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amplamente das tramas que tiveram como personagem quase central
a Pedagogia do oprimido mesma,

“Pedagogia do oprimido” apresenta um amadurecimento das
ideias expostas em sua obra anterior “Educagdo como pratica de
liberdade”. Na biografia escrita por Haddad (2019), hd uma
consideragdo acerca do caréter revolucionario do livro “Pedagogia do
oprimido”, de acordo com o que se pode perceber na seguinte
passagem:

“A experiéncia anterior ao golpe militar no Brasil, o trabalho no Chile
em um contexto de radicalizagdo crescente e a convivéncia com
exilados brasileiros de formag¢do marxista fizeram de Pedagogia do
oprimido um livro mais radical, sem deixar de lado os eixos
fundamentais de sua filosofia da educagdo. Permanecia sua visdo crista
do ser humano como agente de mudangas a partir da tomada de
consciéncia sobre a realidade em que vivia; continuavam suas criticas
a educagdo burocrética, pouco critica e distante do universo dos
estudantes; reafirma o didlogo e da troca de saberes como elemento
fundamental de uma educagdo que praticasse a liberdade e a
democracia. Paulo chamou a “educagdo bancédria” aquela que
considerava que “ o educador é sempre que educa, e o educando o que
é educado; o educador é o que sabe, e os educandos os que nio sabem;
o educador é o que pensa, e os educandos sdo os objetos pensados; o
educador é o que fala, os educandos os que escutam docilmente; os
educadores sujeitos, os educandos objetos.” Contrapondo-se a
educagdo bancaria, propunha que os educadores fossem humanistas,
que empreendessem uma educagio problematizadora, revolucionaria,
que se identificassem com seus educandos. Tudo isso levaria a
libertagdo de ambos. Uma educagdo mediada pelo didlogo, em que o
educador ensina e aprende, e o educando se educa ensinando. (...)”
(HADDAD, 2019, n. p.).

A partir da andlise, percebe-se que o referido livro queria
romper com as estruturas instauradas dentro da educagdo tradicional.
Era um tanto quanto notério que a maneira como a educagdo estava
estruturada, nido estava dando resultados. A maneira como se
estabelecia a ligagdo professor aluno ndo era adequada, ndo permitia
que houvesse trocas, que o didlogo acontecesse.
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Diante desse contexto, Ireire apresenta suas novas ideias. O
educador sugere e entende que a educagio tem que pautar-se no
didlogo, na amorosidade, em uma relagio em que todos ensinam e em
que todos aprendem. Nessa aula, em que ele explana um pouco sobre a
“Pedagogia do oprimido”, o filésofo refor¢ou a necessidade de ler
novamente aquela obra e observar o que havia mudado seu pensamento
em relagdo ha vinte anos.

Outro ponto abordado por Freire, nessa ocasifo, é o respeito
que o educador deve ter por aqueles saberes preexistentes do
educando. Na pritica educativa, muitas vezes, o saber trazido pelo
aluno para o ambiente escolar ndo é valorizado, ndo ha espago para que
o educando expresse suas vivéncias e saberes anteriores. Desta forma,
em seu discurso, Freire enfatiza a importancia de haver respeito por
aquelas experiéncias que o educando partilha no ambiente escolar.

Paulo Freire sempre buscava discorrer nas oportunidades que
tinha sobre a pratica pedagégica. Em um encontro na Universidade
Federal de Rondénia, o educador trouxe um pouco de sua experiéncia
no perfodo em que esteve preso e, posteriormente, aproveitou a
oportunidade para tratar sobre a maneira como o educador deve
vincular-se ao educando.

Nessa oportunidade, Freire enfatiza a necessidade de haver um
distanciamento do objeto que serd analisado. Para o professor, é
necessario que esse afastamento do objeto de andlise ocorra para seja
possivel conhecé-lo e entendé-lo melhor. Nesse discurso, Freire diz
que o educador precisa afastar-se de suas pratica pedagbgica para que
ele possa compreendé-la de uma melhor maneira, bem como, para que
possa langar sobre ela um olhar mais critico.

No livro “Pedagogia da autonomia”, Freire trata sobre o
aspecto da criticidade de forma simples, mas um tanto quanto
importante na pratica pedagégica. Em seus escritos ele discorre sobre
o assunto com as seguintes palavras:

“A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagéo
Teoria/ Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabld e a
prética, ativismo. O que me interessa agora, repito, ¢ alinhar e discutir
alguns saberes fundamentais a pratica educativa-critica ou
progressista e que, por isso mesmo, devem ser contetidos obrigatérios
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a organizagdo programdtica da formacdo docente. Contetidos cuja
compreensio, tdo clara e tdo licida quanto possivel, deve ser elaborada
na pratica formadora. E preciso, sobretudo, e af ja vai um destes saberes
indispensaveis, que o formando, desde o principio mesmo na sua
experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também da
producdo do saber, se convenga definitivamente que ensinar nio é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgédo
ou a sua construgio.” (FREIRE, 1996, p..12).

Portanto, é oportuno perceber que a pratica educativa precisa
estar atrelada a criticidade, haja vista que essa educacdo tende a
favorecer os sujeitos a tornarem-se mais aptos para analisar situagdes
de forma menos ingénua. Ou seja, é importante que se compreenda que
o fruto da relagdo estabelecida entre educador e educando precisa ser a
tormacdo de sujeitos criticos, conscientes do seu papel no mundo e
auténomos.

Outro ponto importante dentro dessa pratica, é que o sujeito
nio deve ser visto como objeto. O educador precisa conscientizar-se de
que o educando é sujeito ativo na construgio da sua aprendizagem. Isto
significa que nio deve haver uma transferéncia de conhecimento, mas
¢é necessario fornecer bases para que o processo de ensino se dé de
forma auténoma.

Prosseguindo a andlise do 4udio, Freire apresenta mais
reflexdes sobre a pratica educacional, O educador faz mencgido ao
contetido que, segundo ele, é aquilo que desafia a curiosidade do
educador e do educando. Sobre a necessidade de se abordar o contetido
a partir de um viés critico e democratico, diz Freire em “Pedagogia da
autonomia’:

“O educador democrético ndo pode negar-se o dever de, na sua prética
docente, reforgar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
insubmissdo. Uma das suas tarefas primordiais é trabalhar com os
educandos a rigorosidade metddica com que devem se “aproximar” dos
objetos cognosciveis. E esta rigorosidade metédica ndo tem nada haver
com o discurso “bancério” meramente transferidor do perfil do objeto
ou do contetdo. E exatamente neste sentido que ensinar néo se esgota
no “tratamento” do objeto ou do contetdo, superficialmente feito, mas
se alonga a produgdo das condi¢des em que aprender criticamente é
possivel. E essas condi¢des implicam ou exigente a presenca de
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educadores e de educandos criadores, instigadores, inquietos,
rigorosamente curiosos, humildes e persistentes. Faz parte das
condi¢oes em que aprender criticamente é possivel a pressuposicio por
parte dos educandos de que o educador ja teve ou continua tendo a
experiéncia da produgdo de certos saberes e que estes ndo podem a eles,
os educandos, ser simplesmente transferidos. Pelo contrario, nas
condi¢des de verdadeira aprendizagem os educandos vdo se
transformando em reais sujeitos da construgio e da reconstrugdo do
saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo.
S6 assim podemos falar realmente de saber ensinado, em que o objeto
ensinado é apreendido na sua razio de ser e, portanto, aprendido pelos
educandos (FREIRE, 1996, p.13).

Portanto, nota-se nesses dizeres de Freire, que ao educador
compete trabalhar de forma contextualizada para que seja possivel
estimular a curiosidade do educando. Despertar a criatividade e
estimular os educandos a serem os principais agentes no seu processo
de educagio, sdo atitudes fundamentais para que ocorra um verdadeiro
processo educativo em que todos e todas aprendem e, de fato,
professores e professoras ensinam de forma consciente.

Logo, a partir da andlise dos dudios, bem como das obras, dos
textos que se tem contato, pode-se notar a que pratica educativa de
Freire é pautada no didlogo, na criticidade, no respeito e na
compreensio de que em um processo educativo todos ensinam e todos
aprendem.

Nio se pode deixar de enfatizar o quanto a Paulo Freire expos
em diversas oportunidades que o didlogo era uma das bases de uma
educagdo progressista e democratica. No processo educativo é
necessario que haja trocas, que os individuos partilhem suas vivéncias,
seus saberes e suas opinides. E a partir do dialogo que é possivel uma
expansdo do conhecimento dos sujeitos envolvidos nesse processo, e,
por consequéncia, formam-se individuos menos ingénuos e mais
criticos.

O respeito pela cultura, pelos saberes, pelas vivéncias do
sujeito sdo fundamentais na prética educativa. Ndo se pode negar a
cultura que aquele sujeito se encontra inserido, é preciso valorizar e
compreender os saberes preexistentes de cada pessoa. Desta forma,
com respeito, com valorizagio, com conscientizagio, é possivel se fazer
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a verdadeira pratica educativa. Uma educagdo critica e progressista é
capaz de mudar a maneira como os sujeitos se veem no mundo e com
o mundo.

A préxima subse¢io muito correlaciona-se a pratica
educacional, trata-se da educagio popular. Apesar da estreita relagdo
que o tema tem com as reflexdes sobre a pratica pedagdégica, o assunto

mereceu uma categoria a parte, jJ4 que a atuagdo de Freire se deu,
inicialmente, em movimentos populares.

Educacdo Popular: “educacdo popular tem que ser a mesma
enquanto educagio em si”

Educagio Popular é mais uma categoria depreendida da anélise
dos dudios do acervo. O 4udio intitulado “Entrevista de Paulo Freire
concedida a Carmelita e Mariangela Wanderlei” é um arquivo
subdividido em ficheiros, sendo o primeiro com duragdo de trinta
minutos e o segundo com duragio dezesseis minutos. De acordo com
o0 acervo, a entrevista é de 1980 e foi gravada na cidade de Sao Paulo.

O primeiro ficheiro inicia-se com uma das entrevistadoras
perguntando: Quais sdo as suas primeiras impressoes dos trabalhos na
linha de educagdo popular, dos grupos de trabalhos sociais, o que esta
achando desses novos trabalhos no Brasil agora que vocé retornou?

Freire responde que ndo ficou surpreendido com as coisas
existente aqui no Brasil e nem as questionam. Fala que esta
trabalhando com dez a doze equipes da Pontificia Universidade
Catdlica (PUC) que operam na periferia. Paulo Freire sugere uma
coordenacdo mais integrada das equipes para buscar as solugoes dos
problemas.

O segundo ficheiro inicia-se com muitos ruidos, mas identifica-
se as vozes das entrevistadoras e a voz de Paulo Freire. Trata-se da
continuagdo da entrevista sobre Educagdo Popular. Pergunta-se a
Paulo Freire “se existe diferentes formas de fazer educagio popular?”
e ele responde a pergunta, afirmando que a educagio deve ser um ato
politico na qual deve haver coeréncia entre a opgdo politica e sua
pratica. Segundo Ireire, a educagdo popular tem que ser a mesma
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enquanto educagio em si e cita autores que tratam da educagdo
popular, como Luis Eduardo e Moacir Gadotti.

O Movimento de Cultura Popular, segundo o Freire (cf.
FREIRE, 2017), nasceu do interesse politico de um notavel prefeito de
Recife (e, posteriormente, governador de Pernambuco), Miguel
Arraes. A isto uniu-se a vontade politica de um grupo de lideres
operdrios, de artistas e de intelectuais. Freire afirma que fez parte do
grupo e contou sobre a conversa que teve com Arraes: “ele convidou
para uma reunido em seu gabinete e na qual falou de seu sonho. O de
tazer possivel a existéncia de 6rgdo ou servigo de natureza pedagégica,
movido pelo gosto democriético de trabalhar com as classes populares
e ndo sobre elas, de trabalhar com elas e para elas..” (FREIRE, 2017,
p.128).

Em sua obra, ainda afirma Nita Freire: “Paulo sempre dizia
que o MPC tinha comegado como um movimento municipal e depois
toi se estendendo no estado de Pernambuco quando Arraes ja era o
governador” (FREIRE, 2017, p.128).

Sabe-se que foi a partir do Movimento de Cultura Popular que
Freire adquiriu a sua formagdo de docente progressista e por meio
deste, realizou as primeiras experiéncias com o “Método da palavra
geradora”. Na obra “Paulo Freire: uma vida entre aprender e ensinar”,
Brandio (2018) explicita claramente o que seria a prética pedagégica
em Freire dentro do Movimento Popular:

Se o projeto de educagdo em Freire e em outros pensadores e
praticamente de algumas das variantes de educag¢do popular fosse
estendido a vocé que me 18, eis como dele poderia ser formado através
de sete muito breve sentenga, todas elas iniciadas com um ou dois
verbos:

1) “Viver a sua vida”.
2) “Criar o seu destino”.
3)"Aprender o seu pensar”.
) “Compartilhar seu aprender”.
5) “Dizer a sua palavra”.
6) “Transformar o seu mundo”.
7) “Escrever a sua histéria”.
(BRANDAO, 2018, p. 97, 98).
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Todos esses verbos sdo abordados quando Freire reflete sobre
acdo popular na obra “Educagio e mudanga”. Aqui destaca-se,
sobretudo, o “dizer a sua palavra” e “transformar o mundo”. Neste
capitulo, o patrono da educagio brasileira adverte a importéncia do
processo conscientizador e criticizador das massas populares, mas
sinaliza que héd obstdculos para essas conquistas. Freire (2017)
hipotetiza alguns obstaculos ideolégicos para o processo de
conscientizagio dos grupos populares, dentre eles, destaca-se o ponto
de vista das elites do poder. Para Freire (2017), as classes dominantes
ndo aceitam as a¢des populares que estimulam a libertagdo a partir do
método de mudanga da realidade, em que as massas populares sio
desafiadas a reflexdo critica. Por isso, o educador ressalta a necessidade
das vozes que representam as massas populares, a fim de que ndo sejam
silenciadas. Diz ele: a “imersdo” das massas populares na cultura do
siléncio é a regra ou a conotagio basica da sociedade como um todo, de
um lado, as classes dominantes “repousam” naquela imerséo, de outro,
a conscientizagdo é mais dificil.” (FREIRE, 2017, n.p.).

Notadamente, “Educagido popular” nido poderia deixar de se
fazer presente nos dizeres de Freire entre os dudios analisados por esta
pesquisa, j4 que a inserc¢do do educador nos movimentos populares foi
a mola propulsora para o desenvolvimento de sua pedagogia.

A préxima subsegdo apresenta um tema instigante, e que
nunca fora abordado tdo claramente por Freire em seus escritos. Trata-
se da “Educagio sexual”. No dudio, é possivel perceber a cautela do
educador para abordar a tematica, entretanto, ele parte de sua base
tedrica progressista, libertadora, critica e humanizadora para refletir
sobre o assunto.

Educacdo Sexual: “entender o papel que o corpo tem no mundo
em sua totalidade”

Nos idos de 1992, Paulo Freire conduziu uma palestra na
cidade de Sdo Paulo na qual, sua explanagdo tratou acerca do grande
ntmero de criangas que estavam evadindo-se das escolas na América
Latina. Este foi um dos temas apresentados no dudio “Conversatério
com Paulo Freire”. Neste dudio, o educador afirma que a maneira pela
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qual é abordada a tematica evasdo parece conduzir a ideia de que se
trata de uma opgdo das criangas sairem do ambiente escolar. Para
Freire, isso ndo é 16gico, ademais, segundo ele, a evasdo das criangas
das escolas é consequéncias das circunstincias nas quais elas estio
inseridas.

Ainda nessa palestra, Paulo Freire abordou um tema incomum
em seus discursos, a educagdo sexual, que serd o foco de discussio nesse
momento. Freire afirmou que quando chegou para chefiar a Secretaria
de Educagdo de Sdo Paulo ele ndo sabia que iria ter que lidar com a
tematica. O educador percebeu, em sua experiéncia como Secretdrio
que era notério que aqueles alunos que tinham maior consciéncia sobre
seu corpo faziam mais indagagdes aos professores e tinham um maior
interesse politico.

Ainda nesta ocasido, Freire afirmou que era importante os
jovens conhecerem bem o seu corpo, pois dessa forma poderiam
entender o papel que o corpo tem no mundo em sua totalidade. Freire
asseverou, neste audio, que a pedagogia tem medo dos desejos e que
essa ideia pode ter sido incutida pela igreja. Sendo assim, apesar de ser
um cristdo convicto, Freire alega que ndo poderia haver receio quanto
a educagio sexual nas escolas e que esse assunto precisa ser tratado em
sua totalidade. Paulo Freire admitiu no referido audio que falar de sexo
ainda é uma verdadeira aventura, mas que apesar disso, é necessario
tratar sobre essa tematica.

A tematica sexualidade, educagdo sexual, ndo é algo presente
de forma direta os escritos do professor. Contudo, é notério pela fala
trazida por Freire nesse discurso que o entendimento sobre o corpo, o
respeito pelo seu corpo, a consciéncia corporal, estd atrelada de forma
muito direta a capacidade de consciéncia do sujeito.

O individuo que é dotado de curiosidade sobre seu corpo e suas
potencialidades, torna-se mais critico, pois entende que é um ser livre
e que tem o direito de dispor, de colocar limites a forma como seu corpo
é visto e respeitado socialmente.

Referida tematica entrelaca esses dois aspectos, curiosidade e
criticidade, que sdo temdticas amplamente abordadas pelo fil6sofo de
forma um tanto quanto incisiva em diversos escritos seus como, por
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exemplo, em “Pedagogia da Autonomia”. Em referido livro ele trata
sobre o assunto com as seguintes palavras:

A curiosidade como inquietagdo indagadora, como inclinagio ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como
procura do esclarecimento, como sinal de atengdo que sugere alerta faz
parte integrante do fendmeno vital. Ndo haveria criticidade sem a
curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente impacientes
diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele algo que
fazemos. (FREIRE, 1996, p. 15).

Portanto, o educando que em seu processo educativo tem a
liberdade e a possibilidade de questionar sobre seu corpo para assim
melhor entendé-lo e tornar-se, consequentemente, um sujeito mais
inteirado do seu ser. A partir dessa conscientizagdo, o individuo
entende que seu corpo é livre, que os desejos, as mudangas, as
alteragdes no corpo sdo naturais. Esse sujeito torna-se ciente que todos
precisam respeitar seu corpo, suas escolhas, que ninguém pode toca-lo
sem o seu consentimento ou mesmo violar esse corpo. Ndo se trata
apenas de trazer um aclaramento para os educandos, nem apenas de
esclarecer suas dividas, estd relacionado com o lugar que esse corpo
ocupa no mundo e a sua verdadeira consciéncia sobre ele.

Sendo assim, em consonancia com os entendimentos de Freire
e seus pensamentos expostos em diversas obras, o que se deseja é
possibilitar que haja a compreensdo por parte dos educandos que é
necessario haver criticidade, liberdade e entendimento sobre si. O
sujeito precisa se compreender como um todo e que para que isso
acontega ele precisa afastar-se da consciéncia ingénua e assumir um
papel de critico em relagio a fungio que desempenha socialmente. E
por meio da educagdo critizadora, progressista, dialogal, que aborde
uma temdtica vista de maneira um tanto quanto preconceituosa e
conservadora pela sociedade que ele estara cada vez mais ciente de suas
capacidades e de seu papel no mundo.

Com o fim desta subsecdo, finaliza-se a descrigdo das
categorias encontradas nas analises dos dudios do Acervo Paulo Freire.
A seguir, postula-se algumas discussdes e consideragdes acerca do
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trabalho realizado. Cada uma das categorias abordadas serd retomada,
bem como as conexdes que estas mantém com a obra de Freire.

Consideracoes finais

A pesquisa descrita neste artigo evidencia o valor inestimével
do Acervo Paulo Freire e as notdveis possibilidades de estudo a partir
dos documentos que 14 se encontram. Os dudios analisados e descritos
neste trabalho apresentam dados biograficos e a coeréncia das ideias
de Freire, além da inclusdo de um pertinente tema (educagéo sexual)
que nio fora abordado em publicagdes do educador.

As categorias emergidas das unidades de andlise apds estudo
atento dos dudios representam tematicas lexicais que se correlacionam:
exilio, pratica pedagégica, educagdo popular e educagdo sexual. Para
todas as teméticas levantadas, encontrou-se a conexio com obras
primarias de Paulo Freire.

O exilio, tema presente em trés eventos distintos, demonstram
como esse momento da vida de Freire representou dor (nos sentidos
denotativo e conotativo, haja vista sua passagem pela Bolivia) e, ao
mesmo tempo, significou seu crescimento académico, pedagégico e
antropolégico. Os dados de sua vida abordados em sua fala nas
homenagens descritas nos dudios foram relacionados as principais
biografias de Ireire, bem como a seus escritos que apresentam
reflexdes sobre essas vivéncias fora de seu pafs.

As ideias apresentadas por Freire nos dudios categorizados na
tematica “pratica pedagdgica” sdo pautadas em didlogo, democracia,
criticidade e em wuma educagio progressista. Paulo Freire,
coerentemente com seus escritos, expOs em seus discursos (em
palestras, aulas e entrevistas), a defesa de uma pratica pedagégica
pautada na dialogicidade, a partir da qual serd possivel a formagdo de
um sujeito consciente, critico e emancipado.

A educagido popular, terceira categoria descrita no artigo,
sinaliza a consonancia das ideias de Freire com seu campo de origem,
os movimentos populares. No dudio, Freire mais uma vez assevera que
a educagdo deve ser um ato politico, em que haja coeréncia entre a
opgdo politica e a prética educativa. Em quase todas as suas obras,
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Paulo Freire destacou o cardter politico da educagio, pois a pratica
pedagdgica pode ser de duas naturezas politicas: inclusiva ou exclusiva.

Na quarta e ultima categoria, um tema inédito emerge dos
dudios: a educagio sexual e a preocupagio de Freire em abordar o
assunto como Secretario de educagio da cidade de Sdo Paulo. Apesar
de ser um tema nunca antes tratado em suas obras, Freire aborda a
questdo em congruéncia com a pedagogia libertadora.

Finalmente, a educacdo é, para Paulo Freire, o fator de
mudanga para a transformagdo do homem, para integra-lo de forma
auténtica a sua realidade e a sua cultura. K meio para que o sujeito se
reconheca, se entenda parte da sociedade e, com isso, torne-se capaz de
modificar caracteristicas tdo marcantes em nossa sociedade como o
centralismo, o verbalismo, a anti-dialogagdo, autoritarismo e
assistencialismo.
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PRATICAS LITERARIAS NA EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS A PARTIR DE CONTRIBUICOES
FREIRIANAS

Juliana da Costa Neres#o
Introducio

O presente trabalho é um recorte da pesquisa que tem como
titulo “Leituras literdrias na Educagdo de Jovens e Adultos: Experiéncias
com o género fdbula nas aulas de leitura” defendida no ano de 2019. Como
professora atuante ha cinco anos na EJA- EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS- e apés a experiéncia como discente e pesquisadora no
Programa de Pés Graduagdo em Critica Cultura motivada pela
urgéncia de uma prética pedagégica descolonizante, houve a
necessidade de pensar um trabalho voltado para a leitura literaria nas
turmas de 1 e 2" séries, embasada nos postulados freirianos
considerando o direito do sujeito/educando ter acesso a literatura.

Dessa maneira a pesquisa objetivou ofertar a leitura literdria
através das praticas literdrias em sala de aula, com delimitagido para o
género fabula. Para isto a pesquisa precisou fundamentar-se em Freire
suas concepgdes, ideais, contribuicdes e perspectivas acerca da
Educagio de Jovens e adultos. E sob os ideais de alguns educadores,
em especial de Freire que o campo da EJA vive momentos promissores
e transformadores em nosso pafs.

As concepgdes e ideologias deste educador possibilitaram um
novo olhar sobre a EJA, no Brasil diferente da visdo que se tinha sobre
o sujeito de EJA. Freire compreendia o adulto, que apesar de nio ter
tido acesso a educagio formal na idade certa, como um sujeito valioso
em sua esséncia cheio de conhecimento, vivéncias e experiéncias, sendo
estas adquiridas através de sua cultura, do seu ambiente social, enfim
do seu cotidiano e que por intimeras condig¢oes desfavoraveis de vida

*'Mestra pelo Programa de P6s-Graduagdo em Critica Cultural, Universidade do Estado da Bahia
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impostas como o analfabetismo e a pobreza eram excluidos da vida
politica, social e econdmica do seu pafs.

Freire fazia parte da divisdo de Extensdo da Universidade de
Pernambuco, e sempre trabalhou no sentido de diminuir a distincia
entre a universidade e a educagdo popular. Sempre favoravel a inclusio
de todos, num processo de democracia, este estudioso enxergava a
alfabetizagdo como instrumento de conscientizagdo dos sujeitos para a
aquisicdo de direitos politicos, sociais e econémicos.

O educador pernambucano reconhecia na alfabetizacdo a
constitui¢do de praticas libertadoras capazes de promover insercdo
social, concebia os adultos como sujeitos capazes de conquistar sua
autonomia e criticidade. Freire visava alfabetizar estes sujeitos, por
meio de um método contrério a educagio bancéria, pois segundo seus
pensamentos o importante era a formacdo dos sujeitos de forma ativa,
com consciéncia critica e questionadora, visando estarem aptos a
ingressarem na sociedade letrada.

A luta freiriana na Educacio de Jovens e Adultos

Os movimentos de Educagdo e cultura popular iniciado por
Freire sdo abalados, ou melhor, interrompidos com o golpe militar,
pois para manter a ordem o Estado precisava conter a “revolugio”
causada pelos ideais Freirianos e assim os reprimiu por entender que
contrariavam os interesses da classe que estava no poder. Freire nio
estava propondo mudangas apenas no método de alfabetizagio, mas
sim um novo modo de pensar que revolucionaria, ou melhor, que
revolucionou ndo s6 o pedagégico, mas também o politico de toda uma
sociedade. “[...] Historicamente, Paulo Freire proporcionou um dos
poucos modelos préticos e emancipadores sobre o qual se pode
desenvolver uma filosofia radical da alfabetizagdo e da pedagogia. [...]"
Freire (1990, p.07).

Contrariando os movimentos de educagdo e cultura populares
propostos por Ireire, em 1967, os militares organizaram e
implementaram o Mobral, Movimento Brasileiro de Alfabetizagio,
volta-se a era do alfabetizar, do decodificar, era preciso capacitar para
a mio de obra, visto que a educagio estava voltada estritamente para a
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producdo e o mercado de trabalho, e a controlar o pensamento e as
agdes da massa, como sempre o governo busca consolidar seu controle
politico e ideolégico.

O Mobral foi a alternativa encontrada pelo governo militar
para tentar acabar com o analfabetismo em nosso pais, caracterizado
por pratica tradicional, este método de alfabetizacio prometia
alfabetizar os adultos em seis meses. Ele vigorou nos anos de 1971 a
1985 e foi alvo de severas criticas que culminaram na sua extingdo no
ano de 1985. (NEIVA, 2010). Ainda assim, novos programas
governamentais de alfabetizagao foram criados com o objetivo de sanar
o problema do analfabetismo de jovens e adultos, muitos sem éxitos,
pois os programas novamente focavam apenas na decodificagdo e
memorizagio, objetivando formar apenas para o mercado de trabalho.

A Educagio de adultos, ou de Educa¢io de Jovens e Adultos
como hoje conhecemos, sofreu muitos enfrentamentos, muitas
distorgoes, e resisti, porque apesar das manobras feitas pelos governos
de modo a negligenciar o acesso a educagio, ou até mesmo falsear o
acesso, muitas foram as contribui¢des de educadores, conforme ja
destacamos Freire, e também eventos no mundo preocupados com a
educagio dos menos favorecidos.

No ano de 1985, o CONFINTEA evento que aconteceu em
Paris, levantou temas de grande relevancia para a discussdo e dentre
eles estava a alfabetizag¢do de jovens e adultos. Outro evento que
também destacou a importancia da educagio de jovens e adultos foi a
Conferéncia Mundial de Educagio para Todos que ocorreu na
Tailandia em 1990, uma de suas grandes contribuigdes foi entender
que a alfabetizagdo de jovens e adultos seria uma etapa da educagio
Bésica. (NEIVA, 2010)

Neste contexto, a EJA torna-se preocupagdo mundial
fundamentada nos argumentos ideolégicos de Paulo Freire, deste
modo a modalidade ganha visibilidade na educagéo brasileira, uma vez
que busca valorizar o sujeito, sua histéria, e seus conhecimentos
prévios. A educacgdo libertadora de Freire concebia a alfabetizacdo a
partir de palavras geradoras e contextualizadas, o que impactou néo s6
a EJA no Brasil, mas foi referéncia para o tema alfabetizag¢do em outros
paises, e é muito utilizada para fundamentar uma educagido que
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compreende o direito do jovem e do adulto ser alfabetizado num
processo contextualizador, como traz Soares,

Na literatura internacional sobre alfabetizagdo, s6 nos anos 80 surgem
autores propondo concepgdes de alfabetizagdo que, tal como Paulo
Freire j4 o fizera mais de 20 anos antes, ndo a veem como uma pratica
neutra, orientada para a aprendizagem de técnicas de ler e escrever e
de comportamentos de adaptagio ao meio social, mas, ao contrério, a
veem como uma pratica construida socialmente, que tanto pode
adaptar e submeter a valores, tradigdes, padroes de poder e de
dominagio quanto pode questionar esses valores, tradi¢des, padroes de
poder e dominagdo, levar a sua consciéncia critica e ser um meio de
libertagdo (SOARES, 2002, p. 122).

A Constitui¢do Federal de 1988 em seu artigo 208, inciso ],
estabelece a Educagdo Bésica como gratuita para todos, mesmo os que
nio tiveram acesso a ela em idade prépria. E é com a LDB lei de
diretrizes e Bases da Educagio Nacional instituida em 1996, lei
9.894/96, em seu capitulo II, se¢io V estabelece a Educagdo de Jovens
e Adultos e no artigo 87 diz: A educagio de jovens e adultos sera
destinada aqueles que nio tiveram acesso ou continuidade de estudos
nos ensinos fundamental e médio na idade prépria e constituird
instrumento para a educagio e a aprendizagem ao longo da vida.

O texto nos esclarece o potencial da educagdo inclusiva e
compensatéria que essa modalidade de ensino possui, visando reparar
aqueles que nio tiveram acesso em idade prépria ou que deixaram de
estudar em decorréncias de condi¢des socioecondmicas desfavoraveis.
Aos poucos a EJA tenta cumprir seu cardter compensatério,
objetivando a formagio de sujeitos autdnomos, conscientes, criticos e
que possam mudar a histéria de um pais ndo apenas com indices
elevados de alfabetos, mas que apds serem alfabetizados a partir do seu
contexto e possam colaborar para a transformagio do seu pafs numa
postura politica consciente.

Em 1997, a UNESCO, na V CONFINTEA- Conferéncia
Internacional para a Educagdo de Adultos trouxe o seguinte discurso
a respeito desta modalidade de ensino:
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A educagio de adultos torna-se mais que um direito: é a chave para o
século XXI; é tanto consequéncia do exercicio da cidadania como uma
plena participagdo na sociedade. Além do mais, é um poderoso
argumento em favor do desenvolvimento ecoldgico sustentdvel, da
democracia, da justia, da igualdade entre os sexos, do
desenvolvimento socioecondémico e cientifico, além de um requisito
fundamental para a constru¢do de um mundo onde a violéncia cede
lugar ao didlogo e a cultura de paz baseada na justica (UNESCO, 1997,

p-1).

Assim, a educagio de jovens e adultos vai se remodelando e
ganhando carater emancipatério e libertador, todavia ndo tem sido
tacil desarraigar curriculos, praticas engessadas que ao longo dos anos
toram se perpetuando em nossas escolas. De fato, alfabetizar jovens e
adultos é proporcionar o direito a educagdo que outrora lhe fora negado
de maneira tdo abrupta. Faz-nos necessario questionar: De que forma
concebemos este direito? Entendemos o acesso e a permanéncia como
direito do sujeito/educando? Nossas préticas condizem com o que
pregamos? Vemos a educagdo como instrumento para emancipagio?
Como nds, professores, agimos diante disto?

Dar direito ao acesso estende-se ao direito a permanéncia,
porém muitos desses jovens e adultos desistem dos estudos antes de
terminar o ano letivo, alguns alegam o cansaco do trabalho, outros
devido a outras demandas dizem ndo ter tempo para os estudos,
todavia precisamos pensar a respeito do que temos feito para atrair a
permanéncia desses sujeitos/educandos.

Enquanto mediadores da aprendizagem temos estimulados os
sujeitos/educandos a continuarem os estudos mesmo em meio as
adversidades? Temos compreendido seu tempo de aprendizagem?
Como também a necessidade de planejar os contetidos a partir de suas
realidades, valorizando seus conhecimentos prévios, é fato que todas
essas questdes devem ser vélidas na EJA, porém preferimos nos
paralisar frente a toda esta demanda a que nos é colocada ou preferimos
ndo agir porque d4 trabalho?

Nossa realidade ainda nos mostra que em nossas praticas ainda
compactuamos com o simulacro do acesso e da permanéncia. O que nos
leva a pensar sobre como oferecemos educagio ao sujeito/educando da
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7

EJA? Pensar que ofertar portugués e matematica é suficiente para
formar um aluno critico e autdbnomo seria um ledo engano da nossa
parte enquanto educadores. Educar para a vida, educar para a
transformagio requer muito mais que aulas tradicionais e mecénicas
exigem do professor-mediador a compreensdo de ofertar bens
culturais, como as artes, especificamente a literatura, por meio das
préticas literarias em sala de aula, dando énfase ao género fabula.

Praticas literarias na EJA: realidade ou utopia?

A Educagio de Jovens Adultos sempre foi vista como educagio
para a classe trabalhadora, destinada a atender pessoas que tem em
suas histérias de vida marcas da exclusdo social, que visa qualificar as
classes subalternas para atender as demandas socioecondmicas e
politicas do pafs, seus objetivos sempre estiveram vinculados de modo
a beneficiar a elite dominante, um exemplo disto é o préprio curriculo
da EJA, caracterizado por ser resumido, precario, técnico, e tradicional,
culminando numa educagio desigual, num contexto em que a escola
nunca proporcionou acesso igualitario para todos, refor¢ando cada vez
mais como sindnimo de educagdo da classe trabalhadora, ou seja, que
prepara o mercado.

Num curriculo que objetivava alfabetizar, utilizando a
educagio bancdria, direcionando aos sujeitos/educandos de EJA o ler
e escrever, na perspectiva apenas de decodificar o cédigo escrito, as
disciplinas sdo ofertadas, objetivando erradicar o analfabetismo. Sem,
contudo, levar em consideracio as singularidades desses
sujeitos/educandos provenientes de baixa renda, os quais sdo
trabalhadores (as) rurais, domésticos (as), negros (as) que por diversos
motivos ndo puderam ter acesso a escola na idade certa. Este mesmo
curriculo é acompanhado por uma pratica pedagdgica mecanica,
talseando o acesso a educagdo, num simulacro que privilegia as elites.

E nesse sentido que o histérico nos mostra que a educagio das elites
sempre privilegiou um curriculo que trazia, além das disciplinas
chamadas de nicleo comum (portugués, matematica), as das artes em
geral (musica, danga, teatro, literatura), incluindo ainda cursos de
idiomas. J4, para a classe trabalhadora e menos favorecida

266



NERES, J. C. Praticas literarias na Educagdo de Jovens e Adultos a partir de contribui¢des
freirianas

economicamente, o curriculo das disciplinas comuns era, e continua
sendo, atrelado a formagéo profissional. (SILVA, 2016 p. 24)

Como pode-se perceber a classe dominada restava um ensino
atrelado a formagdo profissional, composto por disciplinas simples,
sem qualquer expectativa de oferta das artes em geral, principalmente
da literatura. Era negado o direito de fruir das artes, da literatura, aos
excluidos ndo era permitido a imaginagio, o prazer, e assim a escola
cumpriu seu papel de legitimar os que podiam adquirir a leitura
literdria daqueles que ndo podiam nem ter acesso.

E interessante afirmar que ji se percebia o poder
transformador da literatura no sujeito, quando se negava as classes
dominadas as atividades sensoriais e reflexivas. “[...] que, por sua falta
de formagdo educacional, ndo compreende como se processam as
relagdes de poder e, na auséncia de conhecimento cientifico sobre a
formacdo da mente humana e a elaboragio de discursos manipuladores,
se sujeita a massificagdo”. (SILVA, 2016, p.25)

Para que refletir? Para tomar consciéncia de si e se revoltar
contra a classe dominante? Por este e tantos outros motivos que a
literatura fora negada, como ainda é a grande parte da populagio,
incluindo os alunos de EJA, sendo este um dos descontentamentos com
minha pratica pedagégica e uma das motivagdes para a pesquisa, pois
durante muito tempo pude fazer parte deste simulacro do acesso.

A escola ndo pode negar uma educagdo de qualidade,
caracterizada por um curriculo integrador, e por préticas literarias que
proporcione ao sujeito a formagdo critica e autdbnoma de modo a inclui-
lo na sociedade letrada. Uma educagdo que tenha no seu curriculo a
oferta da literatura e possibilite o sujeito/educando (a) vivé-la de modo
a experienciar, para que possam munidos de elementos emancipatérios
transformarem sua realidade, compreendendo assim como defende
Candido que a literatura é um direito do homem.

Motivados pelos ideais freirianos muitos sdo os movimentos
que surgem em nosso pafs de iniciativa autébnoma, visando uma
educagio de jovens e adultos de qualidade, dos quais podemos citar os
Centros Populares de Cultura, Movimento de Cultura Popular de
Recife e o Programa Nacional de Alfabetizagdo, os movimentos
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objetivavam legitimar a educacdo de jovens e adultos e sua relagdo com
as préticas sociais. (NEIVA, 2010)

Freire acreditava numa pedagogia critica que contemplasse a
pratica social, entende o adulto como ser capaz de ser alfabetizado
partindo da sua realidade, do seu contexto, seus movimentos de
alfabetizagdo partiam desta perspectiva de pensamento, entretanto este
educador pensou além do seu tempo indo contra o que estava posto
pelo sistema dominante, foi considerado por muitos como utépico por
acreditar e valorizar o potencial de um sujeito de EJA, bem como por
inovar apresentando um novo método de alfabetizagdo que ndo mais se
preocupava apenas com os indices, mas com a formagao do ser humano,
por apostar na formagio do sujeito do mundo capaz de mudar o mundo.

[...] O tipo de pedagogia critica que aqui se propde preocupa-se
fundamentalmente com a experiéncia do aluno; ela tem como ponto de
partida os problemas e as necessidades dos préprios alunos. Isso
propde tanto a confirmag¢io quanto a legitimagio do conhecimento e
da experiéncia por meio dos quais os alunos ddo sentido ds préprias
vidas. [...]. (FREIRE, 1990, p. 20).

Paulo Freire e seus métodos eram a garantia da inser¢éo dos
excluidos pela sociedade, na sociedade. Nio se alfabetizava apenas para
o sujeito ler, escrever e ir votar no dia da elei¢dio sem qualquer
discernimento, prezava-se a leitura da palavra por meio da leitura do
mundo, ja que como o préprio Freire coloca em resposta a Donaldo
Macedo no livro Alfabetizacdo leitura do mundo, leitura da palavra
“Ler a palavra e aprender como escrever a palavra, de modo que
alguém possa 1é-la depois, sdo precedidos do aprender como “escrever”
o mundo, isto é, ter a experiéncia de mudar o mundo e de estar em
contato com o mundo”. (FREIRE, 1990, p.31)

Em sua resposta Freire deixa bem claro a importéncia de ler
além do que nos é imposto, a necessidade de ler o mundo, entender o
mundo em que se vive para transforma-lo. Nesta perspectiva o sujeito
aprenderia a ler e escrever nio de forma mecénica, mas de maneira
critica e autdnoma, iria votar sim também, mas agora dotado de
conhecimentos que pudesse argumentar e justificar o seu voto, o
sujeito entdo poderia refletir sobre em quem votar e porque votar. E
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claro isto néio estava e nio estar nos planos da elite brasileira, dar poder
de decisdo aos excluidos estava fora de cogitagdo.

A ofertar da literatura aos sujeitos/educandos ainda nio se faz
presente numa escola que esta a servigo do sistema dominante, pois a
estes ainda ndo ¢é reconhecido o direito de ter acesso aos textos
literdrios, resumindo a alfabetizagdo apenas a aquisi¢io do cédigo
escrito. Na perspectiva Freiriana que fundamenta este trabalho a oferta
do género fabula aos sujeitos/educandos surge como parte de uma
pratica pedagégica descolonizante que percebe o sujeito/educando de
EJA e suas histdrias, proporcionando-os o estabelecerem o pacto
ficcional demandado pela literatura.

A insercio da EJA na sociedade letrada: formacio de leitores
literarios

Em sua maioria os sujeitos/educandos da EJA sdo sujeitos
pobres, negros, oprimidos, marginalizados, trabalhadores que veem a
escola como alternativa de recuperar o tempo que fora perdido, grande
parte desse publico retorna a escola a fim de aprender a ler e escrever,
pois sentem-se excluido da sociedade da qual fazem parte. Em sintese
buscam o passaporte para que assim possam “entrar” e fazer parte da
sociedade letrada em que vivem.

O adulto, no 4mbito da educagio de jovens e adultos, ndo é o estudante
universitario, o profissional qualificado que frequenta cursos de
formagdo continuada ou de especializagdo, ou a pessoa adulta
interessada em aperfeigoar seus conhecimentos em dreas como artes,
linguas estrangeiras ou musica, por exemplo. (..) busca a escola
tardiamente para alfabetizar-se ou cursar algumas séries do ensino
supletivo. E o jovem (...) ndo é aquele com uma histéria de escolaridade
regular, o vestibulando ou o aluno de cursos extracurriculares em
busca de enriquecimento pessoal (OLIVEIRA, 1999, p. 59).

Formar leitores na EJA requer de nds professores- mediadores
a compreensdo de quem seja o adulto, o jovem, o idoso que chega a
escola tendo passado anos e anos sem estudar, bem como a ideia de que
alfabetizar vai além da mera decifragdo do cédigo escrito. Formar o
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sujeito para a vida em sociedade, segundo os preceitos de Freire é
valorizar o conhecimento de mundo que os mesmos trazem, todavia, a
escola se nega a cumprir esta fungéo, refor¢cando cada vez mais a prética
de uma educagio bancéria, preocupando-se apenas que o aluno saiba
ler e escrever, o que muitas vezes nio tem sido tarefa cumprida pela
escola.

O sujeito/educando de EJA traz para a escola marcas de sua
vida, da sua histéria, dos seus letramentos, uma vez que o letramento
surge em qualquer idade, e acontece nas praticas sociais destes
individuos, independente do sujeito saber ler e/ou escrever. E a escola
cada vez mais precisa dar conta desta realidade, precisa reconhecer
estes conhecimentos trazidos pelos sujeitos que adentram a escola, ndo
d4 para simplesmente fazer de conta que estes sujeitos sdo tabulas
rasas.

Trabalhar com EJA na perspectiva do alfabetizar/letrar é
romper com paradigma posto durante anos e anos, é trazer para a
pratica uma nova postura pedagdgica, assim como apresentar aos
sujeitos/educandos uma nova maneira de trabalhar em sala de aula. A
educagio colonizadora é tdo marcante que quando nos propomos a
trabalhar de modo a incorporar o letramento em nossas aulas de
alfabetizagfo acontece que:

A maioria dos alunos adultos reconhece o ensino tradicional como
modelo de exceléncia em educagio, ndo gosta ou ndo participa de
atividades de arte e educagio fisica e avaliam os momentos de leitura
literaria como perda de tempo. Consideram importante apenas as
atividades realizadas a partir do livro didatico e da cépia do quadro de
giz (SILVA, 2016, p. 14-15).

Segundo Silva, pode-se perceber o quanto o ensino tradicional
estd enraizado ndo s6 nas escolas, mas também na maioria dos
sujeitos/educandos que se negam a participar de atividades
diferenciadas que fogem ao padrio do mero aprender a ler e escrever,
ficam logo envergonhados quando sido convidados ao didlogo e a
participacdo, alguns com muito esforgo conseguem interagir, outros se
negam a participar alegando que aula de verdade é aquela em que ele
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copiam do quadro, ou quando usam o livro didético, isto é, se este for
ofertado pelo governo.

Conhecer as condi¢des de vida desses sujeitos é fundamental
para dar infcio a um trabalho em sala de aula que valorize o publico
alvo, pois muitos chegam a escola exaustos depois de uma longa
jornada de trabalho na busca de sonhos, em sua maioria tudo que
desejam é aprender a assinar o nome. Os motivos que os levaram a
abandonar sdo diversos desde: a necessidade de trabalhar para o
sustento, proibigdo de pais e maridos, gravidez e tantos outros como
cita Fonseca sobre os motivos que justificam a evasdo “Deixam a escola
para trabalhar; deixam a escola porque as condi¢des de acesso ou de
seguranga sdo precdrias; deixam a escola porque os hordrios e as
exigéncias sdo incompativeis com as responsabilidades que se viram
obrigados a assumir.” (FONSECA, 2002, p. 32- 33).

Neste sentido planejar é fundamental, haja vista a ardua
tarefa do professor-mediador em quebrar tantas barreiras,
especificamente com os préprios alunos. Os sujeitos atendidos devem
sentir-se acolhidos pela escola, uma vez que a EJA visa atender pessoas
excluidas, que sdo analfabetas devido a questdes sociais como pobreza,
mas que possuem letramentos que devem ser reconhecidos pela escola,
“trazendo uma enorme bagagem: sua histéria de vida, suas
experiéncias, seus conhecimentos que devem sempre ser considerados
e explorados.” (NEIVA, 2010, p.14).

No Brasil, apesar das intimeras iniciativas ainda hd um nimero
consideravel de analfabetos, é dificil de conceber que existam pessoas
que nunca frequentaram a escola ou que tiveram uma passagem
remota, mas é a nossa realidade. “Hoje somam cerca de 14 milhdes de
analfabetos com 15 anos ou mais, de acordo com dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD)” (NEIVA, 2010).

A educagio de fato nunca foi direito de todos, mas sim
privilégio de poucos, pois conforme ja fora dito a segregacdo comega
pelo curriculo que era ofertado, dividindo a populagio entre os que
podiam ter acesso aos bens culturais e aos que ndo podiam, a EJA é
parte dos que ndo podem ter acesso aos bens culturais. Para o padrio
educacional dominante sujeitos/educandos de EJA devem apenas
frequentar a escola para aprender a ler e escrever, as poucas horas de
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aula sdo exclusivas das disciplinas consideradas mais importantes para
a alfabetizagdo como portugués e matematica.

Na realidade dos sujeitos/educandos da EJA, nio existe no
tempo escolar a possibilidade da leitura deleite, da visita ao teatro, ao
cinema, as feiras literdrias, a biblioteca, ou seja, acesso aos bens
culturais nenhum, perpetuando a educagio dos bens culturais apenas
as elites. Estar inserida nesse contexto de alfabetizacio de EJA e a
minha entrada no mestrado me possibilitou entender e compreender a
necessidade e a importancia de além respeitar a histéria de vida desses
sujeitos, seus saberes, suas lutas e necessidades, renovar minha postura
e planejar de modo a ofertar os bens culturais que a eles sdo negados.

Ao ingressar no Programa de Pés Graduagio em Critica
Cultural e apés leituras e reflexdes sobre a leitura literaria compreendi
a necessidade de ofertar este tipo de conhecimento aos meus
sujeitos/educandos, tendo em vista a urgéncia em inseri-los na
sociedade letrada. Realmente é de se estranhar a oferta da literatura
para turmas que nio sabem ler e que rejeitam aulas que abordem
contetidos diferentes do que sdo propostos pela educagdo bancdria,
contudo este pensamento é nada mais que fruto de um ensino
tradicional.

O processo de alfabetizagdo quando trabalhado de forma
paralela ao letramento de modo que este a der suporte os resultados
serdo significativos, ndo apenas nos avangos dos indices, mas da
formagdo de um sujeito critico, participativo, emancipado e atuante
numa sociedade letrada, considerando que o letramento para Soares “é
o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e a escrever: o
estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo
como consequéncia de ter-se apropriado da leitura e da escrita”
(SOARES, 2003, p.18).

Consideracgoes
Ao fazer andlise da minha pratica pedagdégica em sala de aula,
percebo que ndo havia a preocupagdo em ofertar o letramento literario

aos sujeitos/educandos da EJA, pois ainda trabalhava na expectativa
de alfabetizar apenas por meio da decodificagio, na visdo arcaica de que
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bastava a aquisi¢do do cédigo linguistico para que um sujeito de EJA
fosse letrado, configurando a ideia de que alfabetizar era ensinar o
sujeito/educando a ler e escrever. Na medida do possivel sempre
procurei considerar e valorizar a histéria dos sujeitos de EJA, ouvindo-
0s, mas nunca na perspectiva de relacionar suas praticas sociais com as
praticas de letramento literdrio.

O embasamento em Freire e tantos outros que fundamentam
este trabalho fez-me compreender outra perspectiva de alfabetizagdo
bem como a necessidade de letrar, ou ainda como traz Rojo, inserir
estes sujeitos/educandos em préticas de letramento escolar de modo
que possa dialogar com seus letramentos sociais. Assim, a pesquisa
surgiu em vista a necessidade de fundamentar esta nova prética
pedagdgica, visando alfabetizar/letrar, oferecendo ao
sujeito/educando da EJA o acesso aos textos literdrios, configurando
realidade préticas de leitura literarias na EJA.

Com recorte para o trabalho com o género fabula a pesquisa
simbolizou a ressignificagdo de postura, pois pude trabalhar de maneira
a ofertar a leitura literaria que até outrora nio era ofertada, e com isso
a possibilidade de contribuir para a formagio do sujeito de EJA leitor
literario. Mas ndo s6 isto, mas também para a minha formacdo
enquanto leitora literdria, reconhecendo o poder da literatura e sua
importancia para a formagio do ser humano critico.

A pesquisa também proporcionou que a literatura ganhasse
espago nas minhas aulas, e é maravilhoso perceber que mesmo aqueles
sujeitos/educandos que no inicio se sentiam retraidos por pensar que
a aula ndo estava acontecendo, ou que ficavam com vergonha,
aproveitaram desses espagos de leitura para participar, interagir,
compartilhar, contextualizar, realizando assim o almejado pacto
ficcional, na perspectiva de tornarem-se sujeitos de EJA leitores
literdarios em uma sociedade letrada.
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RESISTENCIA MULTICULTURAL A LUZ DE UMA TRAMA
CONCEITUAL FREIRIANA

Raisa Albuquerque Andrade?!
Rita de Cassia Cavalcanti Porto?2

Introducio

Este estudo objetiva apresentar uma trama conceitual freiriana
centrada na Resisténcia Multicultural, estabelecendo os enlaces
possiveis entre o conceito central defendido por McLaren (1997) e os
pressupostos  filoséficos, epistemolégicos e pedagdgicos do
pensamento freiriano. Referida trama ¢é resultante de reflexoes criticas
e curiosidades epistemoldgicas impulsionadas pelo desenvolvimento
da Pesquisa de Doutorado das autoras (2017 — 2021) 3,

As tramas conceituais freirianas tém sido estudadas pela
Catedra Paulo Freire da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo
(PUC-SP), desde 2001, sendo utilizadas como um recurso
metodolégico de andlises em Pesquisas Educacionais por Grupos de
Estudos e Pesquisas vinculados a Rede Freiriana de Pesquisadores#.
A Rede vem desenvolvendo pesquisas com foco na reinvengio do

*1Doutoranda no Programa de P6s Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal da Paraiba
(PPGE-UFPB). E-mail: raisaalbuquerque@hotmail.com.

#Professora Dra. Do Programa de Pés Graduagio em Educagdo da Universidade Federal da
Paraiba (PPGE-UFPB) e do Programa de P6s Graduagio em Direitos Humanos na Universidade
Federal da Paraiba (PPGDH — UFPB). E-mail: ritaportoufpb@gmail.com.

#A Pesquisa intitulada “Préaxis e Resisténcia Multicultural no contexto da Formagdo de
Professores/as: as intervengdes dos Grupos e Nicleos de Estudo, Pesquisa e Extensio”
desenvolvida no Programa de Pés-graduagio em Educacdo na Universidade Federal da Paraiba
(PPGE-UFPB), tem por objetivo, investigar e anunciar as atuagdes dos Grupos e Nicleos de
Estudo, Pesquisa e Extenséo vinculados a Universidade, que visibilizam teméticas relacionadas
as Multiculturalidades com abrangéncia ao campo da Educagdo. Parte-se do argumento de tese
que essas organizagdes coletivas que emergem no interior da Universidade, realizam intervengdes
que se configuram como agdes de Resisténcia Multicultural, fortalecendo e ampliando Estudo,
Pesquisa e Extensdo referentes as multiculturalidades no processo formativo de professores na
UFPB.

+A Rede foi criada em 2010, articulada em torno do projeto "O pensamento de Paulo Freire na
educagio brasileira.” A Rede retine pesquisadores e pesquisadoras vinculadas a institui¢des de
diversos lugares do pafs, abrangendo ainda pesquisadores internacionais. Tem como objetivo
principal analisar a influéncia de Paulo Freire em sistemas putblicos de educagéo.
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pensamento de Paulo Ireire, buscando aprofunda-lo tomando-o como
referencial tedrico-metodolégico em estudos académicos. Em
Pesquisas que focaram as andlises a luz das tramas conceituais
freirianas é pertinente destacar o trabalho de Saul (2011), que
objetivou responder como o teatro pode ser uma pratica artistico-
educativa que estimula a reflexdo critica, na inteng¢do de propiciar a
uma comunidade escolar uma compreensdo de suas situagdes limites
para supera-las, mobilizando-se. Para analisar os dados construidos, o
autor pensou numa trama conceitual freiriana estabelecendo como
ponto fulcral — o didlogo - estabelecendo uma relagdo entre a proposta
freiriana e a construgdo de uma pratica teatral dial6gica.

As tramas conceituais freirianas sdo representacoes graficas
que se assemelham e ao mesmo tempo diferenciam-se dos mapas
conceituais. A semelhanca se d4 pela articulagdo de conceitos que
propicia uma compreensio das temdticas por intermédio das relagdes
estabelecidas entre um conceito e outro, sendo também um recurso
pedagdgico significativo para a compreensdo de determinados
contetdos. As distingdes sdo perceptiveis na medida em que, nos mapas
conceituais hd uma linearidade e hierarquia entre os conceitos
destacados. Nas tramas conceituais freirianas, a representacdo grafica
rompe com a linearidade e hierarquizagio entre os conceitos, visto que
aparecem de modo relacional e dialégico, consonante a base do
pensamento freiriano. O conceito central movimenta-se em diregio aos
demais conceitos — no sentido de ir e/ou vir. Saul (2012, p. 01)
menciona que:

As tramas consistem em uma explicitagdo esquemadtica das articulagdes
possiveis entre um conceito central (escolhido pelo pesquisador ou
grupo-classe) como ponto de partida para a reflexdo, relacionando
outros conceitos a esse central [[...]. Entende-se, pois, que toda a trama
¢ motivada por um objeto de estudo do seu autor. Por isso, as relages
da trama podem variar bastante, mesmo quando partem de um mesmo
conceito central. O que faz com que as tramas conceituais sejam
possiveis no trabalho com o pensamento de Paulo Freire é que esse
pensamento tem um caréter essencialmente relacional.
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Freire nos desafia a nio olhar para as palavras de maneira
isolada, mas na perspectiva das tramas as quais elas se encontram
imbricadas, assim permitindo uma compreensio totalizante e dindmica
dos conceitos nelas existentes. Nas tramas constituidas para anlise
dos dados ¢ elencada uma categoria central, denominada de ponto
fulcral. (SAUL, 2011).

O ponto fulcral neste estudo é a categoria: Resisténcia
Multicultural. Articulada a categoria foram relacionados conceitos
freirianos que estabelecem a possibilidade da construgido de uma
resisténcia numa perspectiva critica e transformadora, que consonante
ao pensamento de Freire dialoga com referido ponto fulcral elencado,
sendo este, um conceito defendido por McLaren (1997).

Resisténcia multicultural

Resisténcia Multicultural é um conceito desenvolvido por
McLaren (1997) partindo das orientagdes da abordagem do
Multiculturalismo Critico no contexto das politicas-praticas
curriculares. McLaren (1997) classifica o Multiculturalismo a partir de
quatro vertentes, a saber — Multiculturalismo Conservador,
Multiculturalismo Humanista Liberal, Multiculturalismo Liberal de
Esquerda e Multiculturalismo Critico e de Resisténcia. O
Multiculturalismo Critico e de Resisténcia se configura como a
vertente mais democrdtica em relagio das demais abordagens
mencionadas, tendo em vista que busca a efetivacdo da justiga social, a
partir da ideia do didlogo critico e da compreensio de que as
identidades sdo constituidas a partir de relagdes de poder, “compreende
a representagdo de raga, classe e género como o resultado de lutas
soclais mais amplas sobre signos e significagdes e, neste sentido, [...”]
enfatiza a tarefa central de transformar as relagdes sociais, culturais e
institucionais nas quais os significados sdo gerados.”(MCLAREN,
1997, p. 128).

O Multiculturalismo Critico e de Resisténcia por ter
orientagdo dialégica, concebendo as culturas enquanto movimentos em
transformag¢io e interconexos, tem sido tratado por alguns/as
autores/as a partir da terminologia da “interculturalidade”. Morgado
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(2010) argumenta que uma abordagem intercultural busca desocultar
as relagdes de poder bem como questdes preconceituosas e
discriminatérias que estdo intrinsecas a muitas das relagdes culturais.
Candau (2008) afirma que a perspectiva intercultural estd orientada a
construgio de uma sociedade democratica, plural, humana, que articule
politicas de igualdade com politicas de identidade. Fleuri (2003)
menciona que a perspectiva intercultural contribui tanto para a
superagdo do medo diante do outro quanto a de indiferente tolerancia.
Almeja-se, portanto, uma leitura positiva da pluralidade social e
cultural, onde haja o reconhecimento da paridade de direitos
consonante ao respeito pela diferenca. E possivel avaliar que a
interculturalidade  representa  perspectiva  mais  dialégica,
consequentemente mais positiva e hibrida do multiculturalismo.
Conforme Candau (2012, p. 46),

A educagiio intercultural se situa em confronto com todas as visdes
diferencialistas que favorecem processos radicais de afirmagido de
identidades culturais especificas. Rompe com uma visdo essencialista
das culturas e das identidades culturais. Parte da afirmagdo de que nas
sociedades em que vivemos os processos de hibridizagdo cultural sdo
intensos e mobilizadores da construgdo de identidades abertas, em
construgio permanente. E consciente dos mecanismos de poder que
permeiam as relagdes culturais. Nio desvincula as questdes da
diferenca e da desigualdade presentes na nossa realidade e no plano
internacional. A abordagem intercultural que assumimos se aproxima
do multiculturalismo critico de McLaren (1997; 2000).

As proximidades entre as concepgdes de Interculturalidade
defendidas por Candau (2012) e o Multiculturalismo Critico e de
Resisténcia discutido por McLaren (1997; 2000) sdo reveladas na
semelhanga que ha entre as orientagdes de possibilidades para a
construgdo de praticas interculturais, anunciadas pela autora, com as
diretrizes que podem constituir um movimento de Resisténcia
Multicultural em contextos educacionais, revelados pelo autor. Ambos
defendem uma Educagio comprometida com a conscientizagdo, com a
promogio de relagdes dialégicas, com o reconhecimento do direito as
diferengas, com a problematizagio das estruturas de dominagdo que
evidenciam as hierarquias entre as diferengas. Uma Educagio
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propositiva e transformadora no que se refere as linguagens, as
organizagdes curriculares e as atuagdes dos/as professores/as e demais
trabalhadores/as no campo pedagégico. Uma Educagdo que abra
possibilidades de empoderamento aos grupos que tém sido excluidos
historicamente, de forma que as transformacgdes subjetivas sejam mote
de inspiragdo e trampolim para transformagdes maiores,
comprometidas com a coletividade. Para Candau (2012, p.49),

O “empoderamento” comega por liberar a possibilidade, o poder, a
poténcia que cada pessoa tem para que ela possa ser sujeito de sua vida
e ator social. O “empoderamento” tem também uma dimenséo coletiva,
trabalha com  grupos sociais minoritarios, discriminados,
marginalizados, etc., favorecendo sua organizagio e participagio ativa
na sociedade civil.

O posicionamento de Candau (2012) assume uma perspectiva
fundamentada na ideia da interculturalidade critica. Conforme
menciona Oliveira (2011), a interculturalidade critica reflete os
pressupostos filoséficos da Pedagogia Paulo Freire, tendo em vista
que, segundo a autora,

problematiza a estrutura social vigente evidenciando as relagdes de
poder; tem como ponto de partida as pessoas que sofrem um histérico
processo de submissdo e subalternizagio; preocupa-se com praticas de
desumanizagdo e exclusio que privilegiam uns sobre os outros,
naturalizam a diferenga e ocultam a desigualdade social e tem suas
raizes nas discussdes politicas postas pelos movimentos sociais
(OLIVEIRA, 2011, p. 37).

Freire traz ainda uma contribui¢io pertinente, quanto a sua
compreensdo acerca das multiculturalidades e as possiveis estratégias
para combater as estruturas de dominagio nas suas variadas vertentes.
A reacdo proposta por FIreire consiste na unido dos grupos
historicamente excluidos, apesar de suas singularidades e demandas
especificas. “A unidade na diversidade tem de ser a eficaz resposta dos
interditados e das interditadas, proibidos de ser, a velha regra dos
poderosos: dividir para reinar. Sem unidade na diversidade nio ha
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como sequer as chamadas minorias lutarem. (FREIRE, 2011, p. 208).
O autor acrescenta ainda que,

A multiculturalidade ndo se constitui na justaposi¢do das culturas,
muito menos no poder exacerbado de uma sobre as outras, mas na
liberdade conquistada, no direito assegurado de mover-se cada cultura
no respeito uma da outra, correndo risco livremente de ser diferente,
sem medo de ser diferente, de ser cada uma “para si”, somente como se
faz possivel crescerem juntas e ndo na experiéncia da tensdo
permanente, provocada pelo todo-poderosismo de uma sobre as demais
proibidas de ser ( FREIRE, 2011, p. 214).

A concepgio freiriana sobre multiculturalidades, que tem sido
denominada de Interculturalidade Critica, se afina aos movimentos de
Resisténcia ~ Multicultural, proposto por McLaren (1997),
fundamentados nas abordagens do Multiculturalismo Critico.
Portanto, problematizar a estrutura social vigente é um dos caminhos
a construgdo desta Resisténcia. McLaren (1997) sugere o
questionamento da neutralidade atribuida a branquitude, o que a
constitul como padrido normativo. Acompanhando o raciocinio do
autor, é possivel questionar ainda a heteronormativadade e o
cristianismo enquanto religido universal, por exemplo. Observando os
lugares de privilégio da branquitude, McLaren (1997, p.136) destaca

que,

Os grupos brancos precisam examinar suas proprias histérias étnicas
de maneira que fiquem menos inclinados a julgar suas préprias normas
culturais como neutras e universais. A suposta neutralidade da cultura
branca possibilita-lhe mercantilizar a negritude para suas vantagens e
finalidades préprias. Ela possibilita a manipulagio do outro sem ver
esta “alteridade” como um instrumento de exploragdo branca.” A
“branquitude” ndo existe do lado de fora da cultura, mas constitui o
texto social prevalecente a partir do qual as normas sociais sdo feitas e
refeitas. (...) A “branquitude” tornou-se a norma invisivel, o padrio
contra o qual a cultura dominante mede o seu préprio valor.

A branquitude, o cristianismo, a heterossexualidade, a cultura
eurocéntrica e marcada majoritariamente por supostos herdis
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masculinos tém sido normas invisiveis, que marcam o lugar do outro —
o outro em relagio a. Desocultar as supostas neutralidades nas
politicas-praticas curriculares se configuram como um caminho
possivel a Resisténcia Multicultural. Para McLaren (1997), a
Resisténcia Multicultural tem a ver com a criagio de préticas contra-
hegemonicas que buscam resistir a dominagdo que se da por meio de
estruturas sobredeterminadas de diferenca de raga, classe e género. “A
resisténcia a tal dominagéo significa a desconstrugdo do social através
de uma consciéncia intersubjetiva reflexiva — o que Freire chama
conscientizagdo. [...] Uma consciéncia intersubjetiva reflexiva é o
inicio — mas, apenas o inicio — da préxis revolucionaria” (MCLAREN,
1997, p. 143).

A compreensdo do autor acerca de Resisténcia se afina a
compreensio de Giroux (1986), que defende uma Resisténcia que “ndo
apenas provoca o pensamento critico e a agio reflexiva, mas, o que é
mais importante, com relagdo ao grau em que contém a possibilidade
de galvanizar lutas politicas coletivas em torno das questdes de poder
e determinagdo social.” (GIROUX, 1986, p. 150). A concepgdo de
resisténcia discutida por Giroux (1986), reafirma uma indignagio
articulada a uma agdo critica, também presente no pensamento de
McLaren (1997), que defende a conscientizagdo como o ponto de
partida para a construgdo de agdes coletivas pautadas a transformagio
social. Para tanto, suas reflexdes inspiram educadores e educadoras a
pensar em praticas curriculares voltadas a desconstrugdo de narrativas
opressoras, superando a hierarquizagdo presente na produgio e
disseminagio de conhecimentos, nos comportamentos, nas culturas,
nos modos de ser e estar no mundo. Para McLaren (1997, p. 155),

Como educadoras (es) multiculturais, informados(as) por pedagogias
criticas e feministas, precisamos manter as alunas e os alunos
conectados ao poder do inaceitdvel e confortdveis com o inimaginavel
ao produzir formas criticas de andlises politicas e de pedagogia. Em
compasso com isto, precisamos ajudar ativamente os estudantes a
desafiarem cendrios de hierarquia dicursiva, em vez de deslocalizd-los
e des-historiciza-los, e a contestarem as maneiras pelas quais os seus
desejos e prazeres estdo sendo policiados.
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A partir do entendimento de Resisténcia Multicultural,
McLaren (1997) sugere possibilidades para que os sujeitos que
trabalham com o curriculo venham a recriar outras praticas, no sentido
de questionar a dominagio centrada no eurocentrismo, bem como na
superioridade da branquitude, por exemplo. Para tanto, almeja-se
intervengdes que evidenciem o respeito a raga, classe, género e
orientagio sexual para além do discurso de “diversidade”, visto que,
segundo McLaren (1997, p.144), “ao focalizarmos meramente a
“diversidade”, estamos, na realidade, refor¢ando o poder de discurso
das tradigdes ocidentais que ocupa o contexto dos privilégios sociais.”
As  préaticas  precisam  desestruturar  padrdes  normativos,
problematizando as desigualdades e rompendo a hierarquizagdo que ha
entres os modos de ser e estar no mundo, a partir de praticas que
ressalte uma politica da diferenca.

Utilizando exemplos mais concretos de possibilidades de agdes
de Resisténcia Multicultural no contexto norte-americano, McLaren
(1997, p.143) ressalta que “precisamos ir além da aceitagdo de um ou
dois livros latino-americanos ou afro-americanos dentro dos canones
das grandes obras.” O autor afirma ainda que, “a dinamica sécio-
histérica da dominagio de raga, cld e género nunca deve ser deixada de
fora da equagdo da luta social nem ocupar a cadeira dos fundos nos
seminrios de Sociologia. (MCLAREN, 1997, p. 144). E preciso dar
legitimidade as mdultiplas tradigdes de conhecimento que estdo
estigmatizadas e postas em lugares subalternos em politicas-praticas
curriculares.

Por vezes, a histéria que tem sido contada nos livros e os
supostos heréis esculturados em bronze nas pragas, ou emoldurados
em quadros pendurados em paredes renomadas ndo revelam memorias
condizentes com as reais histérias. Figuras histéricas tém sido
celebradas e imortalizadas injustamente. Ha distor¢des de papéis -
atribuem ao vildio um herofsmo, um protagonismo tipico de um
mocinho. Estas inversdes sdo perceptiveis na faldcia do suposto
descobrimento do Brasil, onde caravelas carregadas de “Pedros”, fazem
de um Cabral, o grande heréi - aquele que descobriu grandes terras e
libertou povos de uma suposta vida selvagem. A histéria ndo tem sido
contada sob a 6tica dos invadidos. Do contrario, saberiamos desde os
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primeiros anos escolares, quando geralmente a questio vem a tona, que
jamais houve descobrimento, mas invasdes, tanto do ponto de vista
territorial, quanto cultural. Importante ressaltar ainda que foram
invasdes nada amigéveis, conforme o préprio peso do termo “invasio”
Ja anuncia. A terra que estava a vista dos portugueses ja era habitada
por uma diversidade de povos ha alguns milénios, como apontam
alguns estudos. A estes povos, a chegada dos europeus fora-lhe de
muito custo — desde as transformagdes de suas formas de ser e estar no
mundo quanto a dizimagio de muitos dos seus pares. Esta parece ser a
grande narrativa dos primeiros capitulos da Histéria do Brasil. Dentre
esta, tantas outras.

A histéria tem visibilizado heréis nacionais poucos
representativos. E possivel afirmar a auséncia de representatividade
devido as muitas diferencas culturais entre os homens e as mulheres
que aquil tém construido suas narrativas de vida. Tantas diferencas
entre tantas divergéncias. O Brasil é visivelmente multicultural,
todavia as relagdes entre as distintas culturas no pafs sdo conflituosas
e injustamente desiguais. Desigualdade que tem sido construida a
partir de relagdes de poder determinadas, predominantemente, a partir
de estruturas de dominagdo articuladas - o Colonialismo, o Capitalismo
e o Patriarcado. No contexto latino americano, a dominagio através da
colonizagio sempre esteve intercalada aos ideais capitalistas. Estas
aproximagdes ficam evidentes desde as intengdes das invasdes, bem
como ao modelo singular de exploragdo nas relagdes de trabalho - a
maio de obra escravista. A organizagdo da colonizagdo no contexto
latino-americano se adequava muito bem aos interesses do mercado
mundial. Conforme Quijano (2005, p. 126),

Na América a escravidao foi deliberadamente estabelecida e organizada
como mercadoria para produzir mercadorias para o mercado mundial
e, desse modo, para servir aos prop6sitos e necessidades do capitalismo.
Do mesmo modo, a serviddo imposta aos indios, inclusive a redefini¢ao
das instituigdes da reciprocidade, para servir os mesmos fins, isto é,
para produzir mercadorias para o mercado mundial. E enfim, a
produgio mercantil independente foi estabelecida e expandida para os
mesmos propositos. Isso significa que todas essas formas de trabalho e
de controle do trabalho na América nio s6 atuavam simultaneamente,
mas foram articuladas em torno do eixo do capital e do mercado
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mundial. Consequentemente, foram parte de um novo padrido de
organizagdo e de controle do trabalho em todas as suas formas
historicamente conhecidas, juntas e em torno do capital. Juntas
configuraram um novo sistema: o capitalismo (QUIJANO, 2005, p.
126).

Estas organizagbes impactaram ainda a construgdo das
identidades dos povos dominados, através das imposi¢des culturais e
da tentativa de apagamento da multiplicidade de culturas. Entdo, para
além da exploragido da mio de obra, a crueldade em invisibilizar as
formas de ser e estar no mundo dos muitos grupos de nativos que aqui
habitavam, bem como dos outros muitos povos vindos da Africa. Todos
estes — potiguaras, macuxis, aimorés, caetés, caiapds, iorubads, zulus,
congos, bacongos, entre tantos, foram reduzidos as simples
denominagdes: indios e negros.

A Europa utilizou de estratégias de dominagdo para ocupar nido
tdo somente o territério, mas dominar o campo filoséfico,
epistemolégico e cultural mundial. Capitalismo articulado ao
colonialismo e, consequentemente ao Patriarcado, tendo em vista a
reproducdo dos padrdes de masculinidades e feminilidades da
tradicional familia burguesa, com influéncias também contundentes da
religido cristd. Conforme menciona Quijano (2005, p.123),

No controle do trabalho, de seus recursos e de seus produtos, estd a
empresa capitalista; no controle do sexo, de seus recursos e produtos,
a familia burguesa; no controle da autoridade, seus recursos e produtos,
o Estado-nagio; no controle da intersubjetividade, o eurocentrismo.
[..] cada uma dessas instituicdes existe em relagdes de
interdependéncia com cada uma das outras. Por isso o padrio de poder
estd configurado como um sistema.

O Eurocentrismo, enquanto um sistema, estabeleceu padroes
normativos de produgio de conhecimentos e de validagio de saberes e
comportamentos. Séculos depois, estes padroes ainda impactam
significativamente as relagdes sociais, atribuindo superioridade a
determinados modos de ser e estar. De modo geral, a normalidade pode
ser vista no modelo do homem branco, heterossexual, cisgénero e de
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religido de origem cristd. Assim, as pessoas que desviam destas
imposi¢des identitdrias “serdo os 'outros' sujeitos sociais que se
tornardo 'marcados', que se definirdo e serdo denominados a partir
dessa referéncia” (LOURO, 2014, p. 9). Deste modo, politicas-praticas
curriculares tém sido, hegemonicamente, eurocéntricas, brancas,
cristds e heteronormativas, reafirmando padrdes que privilegiam
alguns e algumas, enquanto colocam tantos outros e tantas outras em
injustas situagdes de opressdes. Portanto, tem-se na realidade
brasileira, uma sociedade multicultural, mas conflituosa e permeada
por gritantes desigualdades sociais.

Na América Latina e, particularmente, no Brasil, a questio
multicultural apresenta uma configuragio prépria. Nosso continente
estd construido com uma base multicultural muito forte, onde as
relagdes interétnicas tém sido uma constante através de toda sua
histéria, uma histéria dolorosa e tragica, principalmente no que diz
respeito aos grupos indigenas e afrodescendentes. A nossa formago
histérica estd marcada pela eliminagdo fisica do ‘outro’ ou por sua
escravizagdo, que também ¢ uma forma violenta de negagdo de sua
alteridade. Os processos de negagdo do ‘outro’ também se ddo no plano
das representagdes e no imagindrio social. Nesse sentido, o debate
multicultural na América Latina coloca-nos diante desses sujeitos
histéricos que foram massacrados, que souberam resistir e continuam
hoje afirmando suas identidades fortemente na nossa sociedade, mas
numa situagdo de relagdes de poder assimétricas, de subordinagio e
acentuada exclusdo (CANDAU, 2012, p. 21).

Nesse sentido, intervengdes com caracteristicas de Resisténcia
Multicultural no contexto educacional brasileiro tem a ver com a
criagdo de estratégias para ressaltar o protagonismo da populagdo
negra e indigena na construcdo do Brasil - uma contribuigdo ndo tio
somente fisica, mas também cultural, literdria e epistemolégica. Tem
a ver ainda com o enfrentamento as violéncias advindas das diversas
manifestagdes de racismo, mas também com a cria¢do de mecanismos
para a producio de discursos e praticas antirracistas. Resisténcia
Multicultural na realidade brasileira tem a ver ainda com a construgio
de narrativas e praticas interseccionais, portanto, comprometidas com
a desconstrugido de normas e padrdes que inferiorizam os sujeitos a

287



Educagio e Prética Pedagbégica em Freire: desafios da atualidade

partir do género e da orientacgdo sexual, estabelecendo conexdes com
recortes raciais e de classe. Resistir multiculturalmente é pensar nas
possibilidades de visibilizar versdes da histéria que foram suprimidas
ou contadas a partir de perspectivas questiondveis — contam-se meias
verdades, exaltam-se falsos herdis. Combater a representatividade
negativa atribuida aos grupos historicamente excluidos, descontruindo
padrdes normativos e produzindo outros tons de abordagens no
cotidiano curricular faz parte das intengdes de produgdo de uma
Resisténcia Multicultural. Para McLaren (1997, p.146)

As educadoras precisam dar aos marginalizados e aos sem-poder uma
opgido preferencial. Semelhantemente, os estudantes devem ser
encorajados a produzir suas préprias leituras de oposigao do contetido
curricular. [...] A reforma curricular precisa reconhecer a importancia
de espagos de encorajamento para a multiplicidade de vozes em nossas
salas de aula e de se criar uma pedagogia dialégica na qual as pessoas
vejam a si e aos outros como sujeitos e nio como objetos.

Resisténcia Multicultural no contexto educacional, trata-se
das reagdes dos/as educadores/as para a construcgio de préticas mais
dialégicas, no intuito de transformar o curso da histéria. Sdo criagoes,
recriagdes, busca de outras possibilidades. Consiste em pensar em
praticas pedagégicas que colocam em pauta, o processo de
conscientizagdo, a desocultagdo de saberes legitimados socialmente,
que privilegiam uns e tornam outros subalternos, bem como
apresentam situagdes praticas no intuito de combater as ideias
hegemonicas. £ uma forma dos dominados e aliados reagirem as
determinagdes das classes dominantes.

Ao longo da histéria, parte das politicas, dos estudos e das
estratégias desenvolvidas para pensar as politicas para as diferengas e
solucionar as desigualdades propiciadas pelas relages de poder, sdo
reflexos das reagdes dos movimentos sociais organizados. Pode-se
afirmar que avangos do ponto de vista da legislagio e seus
desdobramentos em outros textos politicos e préticas mais
progressistas tem a ver com as agdes e intervengdes destas
organizagbes coletivas, principalmente através das atuagdes dos
denominados novos movimentos sociais.
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Os novos movimentos sociais sdo os movimentos de mulheres;
os movimentos LGBTQIA+ (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis,
Transexuais, Queer, Intersexuais e Assexuais); os movimentos de
negras, negros e populagdes quilombolas; os movimentos de
populagdes indigenas; os movimentos de trabalhadores/as rurais e
sem-terra; os movimentos ecolégicos; os movimentos pré-criangas e
adolescentes; os movimentos étnicos; dentre outros que se
organizaram a partir do século XX e tém em comum os anseios pelo
questionamento de seus lugares no mundo. Sdo movimentos que lutam
pelo direito a diferenca e buscam descontruir narrativas e praticas que
atribuem lugares marginalizados aos grupos ditos minoritarios. As
contribui¢des dos novos movimentos sociais sdo visiveis e assumem
uma perspectiva revoluciondria contra as formas de opressdes
advindas da globalizagdo neoliberal, que afeta a mulheres, os/as
negros/as, os/as indios/as, os camponeses/as, os gays, as lésbicas,
as/os transexuais, as prostitutas, os/as desempregados, subclasses dos
guetos urbanos, criangas e adolescentes, principalmente aqueles que
estdo em situagio de vulnerabilidade social, os moradores/as do morro,
das barragens, das denominadas “favelas”. TIurlani (2011, p. 61)
enfatiza que,

Esses movimentos sociais foram fundamentais nio apenas para
explicitarem a diferenca e as desigualdades, mas para marcarem a
contestagdo e a resisténcia aos modelos excludentes, singulares e
autoritdrios, possibilitando aos seus sujeitos, demandas préprias de
reinvindicagdes e de construgio de saberes, sobretudo a partir do ato
de “falar de si” — a autorrepresentagéo.

Sido movimentos comprometidos com a dentincia das situagdes
de opressdes, bem como com os antncios para a construgdo de outras
praticas, porque sdo possiveis, tendo em vista que estas organizacoes
alcaram resultados reais a partir de suas intervengdes. Referidos
movimentos sdo os grupos contra-hegemonicos, conforme denomina
Santos (2018). Para o autor, estes grupos se organizam através das
articulagdes locais, nacionais e internacionais, lutando contra os
impactos negativos do capitalismo, do colonialismo e contra a
imposi¢do da cultura ocidental como padrio. Portanto, sdo estes os
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grupos que vem intervindo para a construcdo de agdes pautadas no
movimento de Resisténcia Multicultural, ao longo da histéria.

Trama conceitual freiriana centrada na resisténcia multicultural

O conceito central elencado para mover a trama conceitual
freiriana neste estudo ¢ Resisténcia Multicultural - conceito
apresentado por McLaren (1997) - que encontra enlaces nas categorias
freirianas, tendo em vista que os autores compartilham da mesma base
teérica fundamentada na Pedagogia Critica para a produgéo de reagoes
contra-hegemonicas, a favor de praticas comprometidas com a justiga
social.

A Resisténcia Multicultural estabelece proximidades com o
pensamento de Paulo Freire na medida em que se configura como um
movimento que cria estratégias abrindo caminhos propicios a
conscientizacio; se faz na/para Educagio a Libertacio; estimula a
superacdo das situacdes limites, bem como inspira a concretizagio
de inéditos viaveis, sendo, portanto, praxis politica.

As categorias em destaque (em negrito nos paragrafos
anteriores) fazem parte da composi¢do dos pressupostos filoséficos e
epistemolégicos da obra freiriana. A trama conceitual ilustrada a
seguir, sintetiza os pontos que conectam as categorias freirianas ao
conceito de Resisténcia Multicultural. As categorias estdo relacionadas
em um movimento nio hierarquizado, tendo em vista que a trama é um
esquema aos moldes de um circulo, onde os conceitos dialogam e se
complementam.
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Figura 1: Trama Conceitual Freiriana centrada na Resisténcia
Multicultural.
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Fonte: ANDRADE, Raisa A. 2020.

A Resisténcia Multicultural se constr6i na e para a
conscientizagdo, que a partir do pensamento de Paulo Freire,
pressupde ndo tdo somente a tomada de consciéncia de si e do lugar
que se ocupa no mundo, mas vincula a acdo desta tomada de
consciéncia ao compromisso com a luta para a transformacgio das
situagdes de opressdes. Para o autor, conscientizagio ¢é o
aprofundamento da tomada de consciéncia, que ultrapassa o carater
subjetivo, posto que é também um plano de ag¢do para preparar os
sujeitos para luta contra os obstaculos a sua humanizagdo. (FREIRE,
2011). Aos sujeitos submetidos as situagdes de opressoes, a tomada de
consciéncia consiste no reconhecimento e na afirmagdo de suas
identidades, na percepcdo dos lugares que tém ocupado no mundo e
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por isso, se configura como um caminho a busca do protagonismo
histérico. Tomando consciéncia do seu lugar no mundo, o sujeito
encontra meios de fortalecer o seu lugar na histéria. Mas, somente a
tomada de consciéncia néo basta. Ela deve estar articulada a uma agéo
transformadora, visto que a autorreflexio sozinha — mesmo que esteja
hostilmente oposta a todas as formas de opressido e dominagio — é
apenas uma condi¢do necessdria, mas ndo suficiente, para a
emancipagdo. Ela precisa seguir lado a lado com mudangas nas
condi¢gdes materiais e sociais através da agdo contra-hegemonica.
(McLAREN, 1997).

A tomada de consciéncia aliada aos anseios por agdes
transformadoras se dé a partir da conscientizagdo, que é fundamental
para as intervengdes no mundo. Intervengdes que buscam desconstruir
as narrativas e estruturas criadas para a promog¢do das opressdes em
suas variadas vertentes, bem como sdo necessdrias para construir
novas narrativas e outras prdticas comprometidas com a criagdo de
uma sociedade menos desigual. A conscientizagdo inspira a
organizagdo coletiva para as lutas e intervengdes no mundo, portanto
produzem a resisténcia, conforme perceptivel nas conquistas dos
denominados novos movimentos sociais, ao longo da histéria —
movimento dos povos negros, movimentos feministas, movimentos
das populagdes LGBTQIA+, dentre outros. Nesse sentido, um lider
revoluciondrio engajado e comprometido com estas intervengdes,
criam estratégias que possibilitam a conscientizagio, de modo que os
grupos historicamente excluidos encontrem os meios para a conquista
da libertagdo, e esta s6 ganha profunda significagdo quando se alcanca
a transformacdo da sociedade. (FREIRE, 2011). Para o autor,

Precisamos estar convencidos de que o convencimento dos oprimidos
de que devem lutar por sua libertagdo nio é doagdo que lhes faca a
lideranga revoluciondria, mas resultado de sua conscientizagdo. E
necessario que a lideranga revoluciondria descubra esta obviedade: que
seu convencimento da necessidade de lutar, que constitui uma
dimensdo indispensével do saber revolucionério, ndo lhe foi doado por
ninguém, se é auténtico. Chegou a este saber, que ndo é algo parado ou
possivel de ser transformado em contetdo a ser depositado nos outros,
por um ato total, de reflexdo e agdo. Foi a sua inserc¢do licida na
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N

realidade, na situagdo histérica, que levou a critica desta mesma
situagdo e ao fmpeto de transformé-la (FREIRE, 2011, p.74).

A conscientizagio é, portanto, um caminho a Educagio para a
libertagéo e, seguindo a compreensdo exposta na trama conceitual, a
Resisténcia Multicultural se faz em/para a Educagio a libertagio,
tendo em vista que sdo agdes pautadas nos principios da Pedagogia
Libertadora, bem como inspira outras praticas libertadoras. Educacio
a libertagdo sintetiza o que é a Pedagogia Paulo Freire, aquela que tem
como categoria fundante, o didlogo.

E que ¢é didlogo? E uma relagdo horizontal de A com B. Nasce de uma
matriz critica e gera criticidade. Nutre-se do amor, da humildade, da
esperanca, da fé, da confianga. Por isso, s6 o didlogo comunica. E
quando os dois pélos do didlogo se ligam assim, com amor, com
esperanga, com fé um no outro, se fazem criticos na busca de algo.
Instala-se, entdo, uma relagdo de simpatia entre ambos. S6 ai ha
comunicagio (FREIRE, 1967, p. 107).

N

O didlogo na Educagdo a Libertagio é essencial para a
construgdo e problematizagdo dos conhecimentos. Através do didlogo
¢ possivel investigar o universo temdtico e compreender as
inquietagdes e indagagdes dos sujeitos envolvidos no processo de
aprendizagem, bem como questionar as grandes narrativas
consumidas como verdades absolutas ao longo da histéria. Pelo
didlogo, os sujeitos envolvidos nas situagdes de aprendizagem
produzem outros conhecimentos a partir dos seus questionamentos,
curiosidades e reflexdes. Por intermédio do didlogo, é possivel ainda
ler e enxergar o mundo sob diversas éticas.

O didlogo ¢ este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncid-lo. [..]O didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o
encontro em que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos
enderegados ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode
reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem
tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas pelos
permutantes. Ndo ¢é também discussdo guerreira, polémica, entre
sujeitos que ndo aspiram a comprometer-se com a pronuncia do
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mundo, nem a buscar a verdade, mas impor a sua. Porque é encontro
de homens que pronunciam o mundo, ndo deve ser doagio do
pronunciar de uns a outros. E um ato de criagio. Dai que néio possa ser
manhoso instrumento de que lance mao um sujeito para a conquista do
outro. A conquista implicita no didlogo é a do mundo pelos sujeitos
dial6gicos, ndo a de um pelo outro. Conquista do mundo para a
libertagdo dos homens (FREIRE, 2011, p. 111).

No didlogo, chega-se aos consensos, mas também aos
dissensos e este é um movimento enriquecedor em praticas
pedagbgicas comprometidas com a democracia. Dialogar é dar
legitimidade a narrativa do outro, compreendendo suas singularidades
e diferencas, mas sem estabelecer hierarquizagio entre os saberes.
“Dizer comprometido com a libertagdo e ndo ser capaz de comungar
com o povo, a quem continua considerando absolutamente ignorante,
¢ um doloroso equivoco. ” (FREIRE, 2011, p. 66). A Pedagogia Paulo
Freire que é a Pedagogia do oprimido e, portanto, inspira a Educagio
a Libertagdo, é dialégica e, nesse sentido, é a Pedagogia construida
juntamente com os oprimidos, ndo aquela que se faz para os oprimidos.
“Ao revoluciondrio cabe libertar e libertar-se com o povo, nio
conquistd-lo. ” (FREIRE, 2011, p. 118)

O didlogo inspira o desvelamento do mundo e as possibilidades
de questionar as estruturas de dominagio. Questionar as situagdes de
opressdes e suas causas precisa ser objeto de reflexdo do oprimido e
isto resultard no engajamento a luta por sua libertagdo, conforme
anuncio de Freire (2011). As situagdes de opressdes que sdo discutidas
neste estudo sdo provocadas a partir da articulagio entre Capitalismo,
Colonialismo e Patriarcado, de forma mais especifica. Libertar-se
destas influéncias no contexto educacional tem a ver com a
desconstrugdo das narrativas e praticas que contribuem para acentuar
o racismo, o machismo, o sexismo e a homofobia. Nesse sentido,
educadores e educadoras comprometidos e comprometidas com
préticas libertadoras em processos formativos precisam buscar
estratégias que oportunizem aos grupos historicamente excluidos
caminhos que os fagam refletir sobre as situagdes de opressoes as quais
sdo submetidos, e descobrir quais as a¢des possiveis para a libertagio
destas situagdes.
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Ao defendermos um permanente esfor¢o de reflexdo dos oprimidos
sobre suas condi¢des concretas, ndo estamos pretendendo um jogo
divertido em nivel puramente intelectual. Estamos convencidos, pelo
contrario, de que a reflexdo, se realmente reflexdo conduz a pratica.
[...JSomente quando os oprimidos descobrem, nitidamente o opressor,
e se engajam na luta organizada por sua libertagio, comegam a crer em
si mesmos, superando, assim sua “convivéncia” com o regime opressor.
Se esta descoberta ndo pode ser feita em nivel puramente intelectual,
mas da agfio, o que nos parece fundamental é que esta ndo se cinja a
mero ativismo, mas esteja associada a sério empenho de reflexio, para
que seja praxis (FREIRE, 2011, p. 72).

A Resisténcia Multicultural se faz, nesse sentido, em e para
Educagio a Libertagdo, configurando-se como préxis politica, tendo
em vista sua capacidade de organizagdo, de reflexdo e acdo e de
comprometimento com a transformagdo dos homens e das mulheres
para transformar as realidades, a partir de préticas dialégicas e
democriticas. Praticas que pde em questdo o curriculo eurocéntrico.
Praticas que questionam versdes da histéria que oprimem,
invisibilizam e estabelecem a branquitude, o cristianismo e a
heterossexualidade como padrio. Préticas que questionam o porqué de
determinadas auséncias. Praticas que desconstroem para construir.
Assim, a Resisténcia Multicultural é reagdo que cria possibilidades as
dentincias, mas também propicia andncios e, por isso esse movimento
se faz em/para a Educagio a Libertacdo, em busca da préxis,
permanentemente.

A praxis politica, que comprometida com as mudangas sociais,
nio sendo somente reflexdo para o campo intelectual, nem tampouco
puro ativismo, se faz no movimento de leitura critica da realidade,
rodeando-a para identificar possiveis situagdes limite, com o intuito de
superé-las. As situagdes limite, sob a dtica freiriana, sdo os impasses,
os desafios a serem superados. O desvelamento dessas situagdes tem a
ver com os encontros dos ditos percebidos destacados, que na medida
em que sdo identificados como tais, sdo suscetiveis a transformacio.

O que antes j4 existia como objetividade, mas néo era percebido em
suas implicagdes mais profundas e, as vezes, nem sequer era percebido
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se “destaca” e assume o cardter de problemas, portanto, de desafio. A
partir deste momento, o “percebido destacado” ji4 é objeto da
“admiragio” dos homens, e, como tal, de sua agdo e do seu
conhecimento. (FREIRE, 2011, p.100)

O movimento de decifragio das situagdes limite impulsiona a
criatividade para pensar em estratégias de superagio. “E a ‘leitura do
mundo’ exatamente a que vai possibilitando a decifragio cada vez mais
critica da ou das ‘situagdes-limite’, mais além das quais se acha o
‘inédito viavel'” (FREIRE, 2011, p.147). O inédito vidvel é o
desvelamento das possibilidades, e encontra-las, segundo Freire (2011)
é tarefa do educador e da educadora progressista, independente dos
obstéaculos. O inédito viavel é a utopia possivel e a busca pela sua
concretizagdo tem a ver os anseios em esperancgar. Esperangar a partir
do pensamento freiriano — uma esperanga aliada a luta no intuito de
realizagdo de mudangas concretas. Esperancar para superar as
situacdes limite e concretizar os inéditos vidveis, viabilizando ainda a
criagdo de outros tantos inéditos viaveis. Esperangar é sonhar, mas
acreditando nas possibilidades reais da concretizagio destes sonhos e
encarando-os como Inspiragdo a interven¢dio no mundo. Em
consonancia com Freire (2011, p. 126)

A

Sonhar ndo é apenas um ato politico necessario, mas também uma
conotagio da forma histérico-social de estar sendo de mulheres e
homens. Faz parte da natureza humana que, dentro da histdria, se acha
em permanente processo de tornar-se. [...] Fazendo-se e refazendo-se
no processo de fazer a histéria, como sujeitos e objetos, mulheres e
homens, virando seres da inser¢io no mundo e nio da pura adaptagdo
ao mundo, terminaram por ter no sonho também um motor da histéria.
Nao hd mudanga sem sonho, como ndo hd sonho sem esperanga
(FREIRE, 2011, p. 126).

A Esperanga aparece na Pedagogia Paulo Freire como
elemento pedagégico de fundamental importéncia para a concretizagdo
dos inéditos vidveis. A desesperanca desencoraja a luta e a vontade de
sonhar com tempos melhores. O movimento de Resisténcia
Multicultural nega a desesperanga, porque para além da indignagdo,
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reage, luta, insiste, cria e recria. O movimento de Resisténcia
Multicultural no contexto educacional é gravido de esperanca na
medida em que constrdi outras narrativas, outras praticas e outras
acdes para além das imposi¢des que se ddo a partir das estruturas de

dominagdo. A Resisténcia Multicultural é, portanto, caminho a
superagio das situagdes limites e concretizagdo dos inéditos viaveis.

Algumas consideracoes

Resistir multiculturalmente numa perspectiva critica, tal e
qual anuncia McLaren (1997), tem a ver com a criagdo e recriagdo de
narrativas e préticas que se contrapdem as estruturas de dominagéo.
Resistir multiculturalmente é encontrar as possibilidades de dar voz,
vez e espago aos sujeitos que tém sido historicamente excluidos — na
obra freiriana, os denominados oprimidos. Resistir multiculturalmente
é, portanto, desconstruir situagdes de opressdes para reconstruir
outras agdes a partir uma Educagdo a Libertagdo. Portanto, a
Pedagogia do Oprimido, que é a Pedagogia Libertadora pensada e
proposta por Paulo Freire através dos seus escritos e da sua praxis
politica, inspirou a construgdo da trama conceitual freiriana
apresentada neste estudo.

Viavel destacar que a construgio da trama desenhada neste
estudo, resultante da pesquisa desenvolvida no doutorado, é também
fruto dos didlogos e produgdo do Grupo de Estudos da Pedagogia
Paulo Freire da Universidade Federal da Paraiba (GEPPF/UFPB);
nos exercicios nas aulas da Pedagogia Paulo Freire, no Programa de
P6s Graduagio em Educagio da UFPB (PPGE/UFPB) e
realimentadas durante a construgio coletiva na Rede Freiriana de
Pesquisadores, da PUC/SP, a partir das obras de Freire e de autores
da Pedagogia Critica.

A trama, aqui apresentada, revela os possiveis enlaces entre o
conceito de Resisténcia Multicultural com os pressupostos filosé6ficos,
epistemolégicos e pedagbgicos freirianos. No esquema, os conceitos
dialogam entre si, complementando-se. Ao mesmo tempo em que a
Resisténcia Multicultural aparece como caminho a superagio de
situagdes limite, ela é um percurso aos encontros e concretizagdes de
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inéditos vidveis — este é o movimento de decifragio das situagdes e
descoberta dos percebidos destacados. Este percurso se constréi em e
para a conscientizagdo, que é ponto de partida a Educa¢do para a
libertagio. Estas agdes consolidam o desenvolvimento da praxis
politica. Em sintese, a Resisténcia Multicultural a luz do pensamento
freiriano tem a ver com a tomada de consciéncia aliada as agdes
transformadoras comprometidas com a luta contra o racismo,
machismo, sexismo, homofobia e todas as outras formas de opressdes
relacionadas as identidades e diferengas.

O pensamento de Paulo Freire tem sido uma referéncia de
inspiragdo para a luta contra as opressdes e para o desenvolvimento de
agoes contra-hegemonicas, ao longo da histéria. O autor construiu uma
proposta pedagégica que traz em sua esséncia, o comprometimento
com a justica social. Assim, é possivel reinventa-la e recrid-la
permanentemente, lendo criticamente o mundo e respeitando as
demandas do contexto temporal. Na atual conjuntura, resistir
multiculturalmente consonante os principios da Pedagogia Paulo
Freire é um movimento imprescindivel, tendo em vista que o momento
tem se caracterizado pela ascensdo dos grupos neoliberais e
neoconservadores, o que representa ameagas as conquistas que foram
alcadas na trajetéria de lutas dos movimentos sociais, quanto a
inser¢do das multiculturalidades na politicas-praticas curriculares.
Fortalecer as agdes, estudos e reflexdes criticas voltadas aos
movimentos de resisténcia neste momento pode configurar-se como
uma reagdo significativa ao combate das formas hegemonicas
dominantes.
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Introducio

Este texto busca aprofundar reflexdes acerca da contribuigio
de Paulo Freire para a materializagdo de uma educagdo emancipatéria
no contexto da Educagdo do Campo. Nesse sentido, discute-se as
necessidades de se pensar a Educagio do Campo como um paradigma
de educagdo emancipadora que valoriza a cultura, os saberes e valores
dos povos campesinos, contribuindo com a emancipagio dos sujeitos
campesinos, enquanto sujeitos de direito.

Nessa perspectiva, buscaremos descrever o percursso histérico
da Educagio do Campo e mostrar como o pensamento freireano pode
fortalecer a Educacdo do Campo na compreensio de emancipagdo do
ser. Esse caminho de desenvolvimento do texto se fundamenta no
entendimento de que o ser humano, sujeito da histéria, é formado pelas
relagdes que estabelece nos espacos em que se encontra e essa relagio
se dar através dos acontecimentos. Assim, falar sobre a Educagio do
Campo é falar sobre um movimento politico que emerge dentro de uma
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constituigdo histérica, no qual estamos levando em consideragio para
este debate o perfodo a partir da década de 1990.

Neste sentido, partimos da trajetéria histérica da Educagio do
Campo procurando evidenciar como o pensamento de Paulo Freire
contribui para a emancipacdo dos sujeitos do campo, com vistas a uma
ruptura com as marcas da opressdo e do colonialismo muito presentes
nas vidas da populagio do campo. Compreendemos que, nesse
momento em que enfrentamos enormes obstdculos no ambito da
politica, da satde e da educagdo, pensar na trajetéria da Educacdo do
Campo, a partir de um olhar freireano, é desafiador e nos motiva no
sentido de buscar pensar a intencionalidade da educagio.

Para as finalidades propostas, acolhemos para a discusséo parte
do referencial tedérico utilizados no texto dissertativo intitulado,
“Trajetéria Escolar dos/as Estudantes do Campo para o Ensino
Médio: desafios para a garantia de permanéncia na educagio do e no
campo e o reconhecimento de suas identidades” (SILVA, 2020)%,
apresentado no curso de mestrado do Programa de P6s-Graduagio em
Educagido Contemporanea, da Universidade Federal de Pernambuco,
Centro Académico do Agreste (UFPE-CAA).

Situamos que as leituras de Paulo Freire nos conduzem a
construcdo de uma tessitura dialégica que nos faz pensar em novas
possibilidades de rupturas e de fortalecimento dos que buscam a
emancipagdo, rompendo com a condi¢do de oprimidos. A discussio
sobre a educagdo emancipatéria, nessa construgdo, continua ganhando
espago a cada dia no campo das pesquisas e é demarcada pela luta que
0s sujeitos travam para ocupar espagos.

Nesse sentido, entender o pensamento de Paulo Freire, dentro
das vérias dimensdes imbricadas no desvelamento da realidade dos
povos campesinos, por meio da Educag¢io do Campo, é entender a
intencionalidade politica voltada para a transformacdo social, que
somente é possivel com a luta libertadora, mas que “s6 faz sentido se
os oprimidos buscarem a reconstrugio de sua humanidade e realizarem
a grande tarefa humanistica e histérica dos oprimidos — libertar-se a si

+sMaria Girlene Callado da silva. O objetivo da pesquisa: compreender os desafios que a trajetéria
escolar dos/as estudantes do ensino médio, oriundos/as do campo, apresentam para o
fortalecimento de suas Identidades.
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e os opressores” (FREIRE, 2002, p. 30). Desse modo, estudar Freire,
no contexto da Educagio do Campo surge como um importante passo
no processo de humanizacdo e de emancipagio.

Educagdo do Campo: breve contextualizacido

Compreendemos a Educagio do Campo como um conceito em
construgdo, como a prépria Caldart (2012), nos revela. Este conceito
estd relacionado a valorizagio da identidade prépria de cada sujeito do
campo e de suas localidades. Nesse sentido, o campo é visto “como o
espago de vida, local em que os moradores, sejam eles os agricultores
e suas familias, bem como assalariados, assentados, ribeirinhos,
caigaras, extrativistas, pescadores, indigenas, quilombolas, enfim todos
os povos do campo do Brasil” (BORGES E SILVA, 2012, p.215),
possam viver dignamente, trabalhar, ter seu lazer e ter seus direitos
garantidos principalmente o da educago.

Para Caldart, a Educagdo do Campo:

E um projeto de educago que reafirma, como grande finalidade da agfo
educativa, ajudar no desenvolvimento mais pleno do ser humano, na
sua humanizagdo e inser¢éo critica na dindmica da sociedade de que faz
parte; que compreende que os sujeitos se humanizam sob condigdes
materiais e relagdes sociais determinadas; que nos mesmos processos
em que produzimos nossa existéncia, nos produzimos como seres
humanos; que as priticas sociais e, entre elas, especialmente as relagoes
de trabalho conformam (formam ou deformam) os sujeitos (2004, p.154
-155).

Para a materializagdo desse projeto de educagdo, entendemos
que a escola é o espaco de formagdo social e politica que possibilita aos
povos, que vivem no campo, a reafirmagdo de suas identidades e
reflexdo sobre os processos em que estdo inseridos no sentindo de
melhor compreender suas existéncias nas relagdes em que estdo
situados. Portanto, a educagido tem um importante papel na vida dos
sujeitos, sendo essa uma prética permanente como sinaliza Freire
(1987).
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E nesse sentido que ao falarmos de Educacio do Campo,
estamos pensando numa educagdo que seja no e dos povos campesinos,
isto é, “No: o povo tem direito de ser educado no lugar onde vive; Do:
o povo tem direito a uma educagido pensada desde o seu lugar e com
sua participagdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais [...]” (CALDART, 2004, p. 149-150).

Ao estudarmos e nos aprofundarmos na discussdo sobre a
Educagio do Campo, nos deparamos com uma realidade diferente
dessa, no sentido de que o cendrio politico educacional tem levado em
conta outros elementos discursivos para além dos que foram travados
no ambito da Educagio do Campo nos tltimos 23 anos, desde que foi
promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB
9394/96).

A Constituigdo Federal (CF), de 1988, trouxe contribuigdes
importantes para luta da populagdo rural pelo direito de ter um plano
politico educacional, garantindo a discussio de uma educagdo
contextualizada que atenda as especificidades locais e situe os sujeitos
do campo e da cidade como sujeitos de direitos iguais, independente de
raga, cor, religido e do espago onde se encontram, seja ele rural ou
urbano.

Em 1997, aconteceu o 1° Encontro Nacional de Educadoras e
Educadores da Reforma Agraria (ENERA) realizado na capital federal,
esse fol um importante evento que enveredou muitas conquistas para
uma educagio especifica do campo. Esse evento se constituiu num
espago de apresentagdo publica das experiéncias formativas e
educativas do MST, fol um momento importante para que os
trabalhadores pudessem reivindicar e lutar pelo acesso ao direito de
estudar no campo, com uma proposta educacional que garantisse uma
educagio situada, problematizadora, reflexiva da realidade e, assim,
sendo libertadora e comprometida com as causas do campo,
envolvendo a questio da terra.

Em 1998, surge a expressio Educagdo Basica do Campo
durante a primeira Conferéncia Nacional por uma Educagio Bésica do
Campo, realizada em Luziania, Goids, no entorno do Distrito Federal.
Mas, foi a partir das discussdes do Seminario Nacional realizado em
Brasilia, em novembro 2002, e depois reafirmado em 2004, na II
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Conferéncia Nacional, que hd a construgdo do conceito de Educagio do
Campo, que se desenvolve enquanto um paradigma contra-
hegemoénico de educagdo, com principios filoséficos e pedagégicos
norteadores dos processos que abrangem a educagdo como um todo,
nio apenas a educagio basica.

Neste sentido, a Educagdo do Campo carrega em si marcas de
lutas na histéria que, a partir de meados da década de 1990, se constitui
de maneira efervescente com o protagonismo dos movimentos sociais
que defendem o campo como um lugar de vida, de identidades, de
respeito e de muitas singularidades.

Neste sentido, a Educagdo do Campo nasce de outro olhar
sobre o campo, é uma educagdo que “compreende os processos sociais
de formacgdo das pessoas como sujeitos de seu préprio destino”
(CALDART, 2012, p.260), que vem como uma nova perspectiva de
romper os olhares com os quais os povos do campo eram Vvistos:
“pessoas analfabetas”, “atrasadas”, dentre outros olhares negativos que
circulavam nos debates sobre esse territério. A visdo do campo como
lugar atrasado e a cidade como o espago de desenvolvimento criou
muitos conflitos para se pensar na relagdo campo-cidade.

Educagio do Campo ¢é pensada a partir de uma légica politica
dos préprios trabalhadores. Assim, Caldart (2012, p. 259) nos ajuda a
entender que “O protagonismo dos movimentos sociais camponeses no
batismo origindrio da Educagdo do Campo nos ajuda a puxar o fio de
alguns nexos estruturantes desta “experiéncia’”. De que experiéncia
fala Caldart? De uma experiéncia que é pensada a partir do conceito de
mudangas, que favorece rupturas e novos aprendizados.

Nesse querer transformador, a Educagdo Campo vai se
sobrepor a educacio rural que era pensada por uma elite dominadora.
Para tratar da Educagdo Rural recorremos a Ribeiro (2012) que nos
revela que era a educagdo destinada a populagdo agricola, formada
pelos agricultores que tiram da terra seu sustento, porém nio se
considerava as especificidades dos sujeitos dentro de sua
territorialidade, pautava-se no modelo de escola urbanocéntrica,
ofertada aos povos campesinos.

Na Educagio rural nio se ensina a pensar a importancia da
terra, os contetidos escolares tém como objetivo fazer com que os/as
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alunos/as possam atender as demandas do capitalismo, fazendo com
que os povos campesinos se distanciem de suas realidades, dificultando
compreender as exclusdes sociais, culturais e econémicas sofridas. Essa
educagio capitalista ndo favorece o reconhecimento de que a educagio
também tem como papel situar historicamente as lutas e os conflitos
pelos quais passa a humanidade na relagdo de poder e acimulo do
capital.

Ao contrério da Educagdo do Campo, “[...7 a educagdo rural foi
pensada para atender interesses das elites dominantes, trata-se de uma
educagio que funciona como um instrumento formador tanto de mio
de obra disciplinada para o trabalho assalariado rural, quanto de
consumidores dos produtos agricolas [[...]” (RIBEIRO, 2012, p. 299).
Trata-se de uma educagio que nio leva em consideragio as
especificidades dos sujeitos, uma educag¢do que nio se adequa a
realidade dos alunos/as.

No desenvolver da trajetéria histérica do processo de
construcdo da Educagdo do Campo, é salutar destacar que essa nio é
apenas uma modalidade de ensino, porque nela estd o compreender
sobre o territério dos camponeses, as especificidades dos povos e
entender esta como situada num campo de disputa no qual se projeta
politicas publicas que possam assegurar aos sujeitos do campo o direito
a educagio e a outros direitos associados: a terra, o trabalho, o lazer, a
saude etc.

Neste sentido, compreender as especificidades conceituais com
base na legislagdo que cerca o universo da Educagdo do Campo é
perceber como a escola desempenha um papel fundamental para a
sociedade e para todos os sujeitos que dela necessitam, bem como
refletir sobre a formagdo/transformagio que esta é capaz de fazer na
vida dos estudantes, professore/as e da comunidade em geral. Na
Articulagdo Nacional Por Uma Educagio Bésica do Campo, Arroyo e
Fernandes (1999), destacam o quanto o termo campo carrega em si
elementos de lutas pelos movimentos sociais. Desse modo, vamos
compreendendo que a conceituagio da Educagio do Campo esta
inserida dentro de uma formagio caracterizada pelo reconhecimento
dos sujeitos/as campesinos/as.
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Quando foi criada a lei geral 15 de outubro de 1827%* que
dispunha sobre a educac¢do no Brasil, os povos campesinos j4 sofriam
com estere6tipos que foram construidos ao longo da histéria, fruto de
um tensionamento causado pelo colonialismo. Desse modo, os povos
campesinos foram relegados a marginalidade, no que se refere a
construgdo de planos educacionais que pudessem atender a sua
realidade de vida. Esses elementos histéricos nos fazem compreender
por que ainda hoje os povos do campo sio vistos como “jeca tatus”#.

A Educagido do Campo nasceu para transcender e superar a
concepc¢do da educagdo rural, fortalecendo-se a partir dos marcos
normativos e legais. Segundo Fernandes (2004), a educagdo para a
populagdo do campo surge pela primeira vez na Constituigdo de 1934
na perspectiva da educagdo rural, continuando a ser tratada nas
constitui¢des de 1937, 1946 e 1967, refor¢cando a visdo da educagio
para a populagido do Campo na perspectiva da educagio rural voltada
para a produgio.

Foi somente com a Constitui¢do de 1988, quando a educagio
passou a ser um direito de todos, que a Educagdo do Campo teve a
possibilidade de caminhar fora do “jugo das elites” (FERNANDES,
2004, p.140). Consideramos que, diante do exposto, a partir de um
contexto de mobilizagdo social que incluiu as agdes educativas do
Movimento Nacional dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), da
Comissdo Pastoral da Terra (CPT), da Confederagdo Nacional dos
Trabalhadores na Agricultura (CONTAG) e do Movimento Eclesial
de Base (MEB) dentre outros movimentos do campo foi possivel
pensar e promover a educagdo para todos, garantindo o direito ao

+“[ssa Lei geral trata do Ensino Elementar. Este decreto, outorgado por Dom Pedro I, veio a se
tornar um marco na educagio imperial, de tal modo que passou a ser a principal referéncia para
os docentes do primdrio e gindsio nas provincias. A Lei tratou dos mais diversos assuntos como
descentralizagdo do ensino, remuneragdo dos professores e mestras, ensino mttuo, curriculo
minimo, admissdo de professores e escolas das meninas” (MARTINS,2001). Disponivel em:
https://www.direitonet.com.br/artigos/exibir/482/A-lei-de-15-de-outubro-de-1827.  Acesso
em: 12 set. 2019.

0Jeca, o caipira, preguicoso, acanhado e que vive no mato, homem de origem rural. Aquele que
possui comportamento associado a pessoas que nido sabem se comportar no meio urbano, sem
vida social. Por exemplo, quando dizemos “Fulano é muito jeca!” faz referéncia a pessoa acanhada
e ignorante” (SANTOS, 2009, p.07).
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N

respeito e a adequacdo da educacdo as singularidades culturais e
regionais.

Importante considerar que o direito a educagio é um direito
fundamental do ser humano, o que estamos chamando de direito
fundamental vai ao encontro do seguinte didlogo:

Quando se fala em direitos fundamentais, estd embutida a posse da
terra como condigdo primdria dos que tém a terra para o trabalho (visto
ser a terra para esses, diferentemente de outras pessoas que querem
para o lazer, para pura exploragdo econdmica ou até mesmo para a

,

especulacdo); para o verdadeiro camponés, a terra ¢ seu local de
trabalho, seu meio de produgdo e de educagio em sua totalidade,
historicamente um espago de luta de classe (VILHENA JUNIOR;
MOURAO, 2012 p. 188).

Assim, é importante considerar a Educagdo do Campo como
um direito que busca superar a légica educativa que, ao longo dos
tempos, vem induzindo massas da classe dos trabalhadores a uma
formacdo que aliena, que oprime, que humilha.

Nio podemos, nesse sentido, negar que a CF de 1988 e a LDB
9394/96 possibilitaram repensar e construir uma educagdo para o
campo que considerasse, sob a 6tica do direito, o respeito as diferengas,
a busca pela igualdade e pela inclusio e as especificidades dos sujeitos
nos processos de escolarizagio.

Nesse caminho, era ainda urgente e necessdrio que outras
bases legais fossem pensadas para assegurar a implementagdo da
Educagio do Campo como uma politica publica acolhida pelos sistemas
publicos de ensino. Deste modo, destacamos os principais marcos
normativos que foram elaborados como referéncia para a politica de
Educagdo do Campo. Dentre eles estdo o parecer CNE n® 36/2001, que
assegura a Resolugdo n° 1, de 3 de abril de 2002, instituindo as
Diretrizes Operacionais para a Educagio Bésica das Escolas do Campo.

Destacam-se ainda o Parecer n° 1, de 2 de fevereiro de 2006,
os dias letivos e a aplica¢do da Pedagogia da Alternancia; o Parecer n°
3, de fevereiro de 2008, que trata da consulta referente as orientagdes
para o tratamento da Educagdo do Campo; a Resolugdo n® 2, de 28 de
abril de 2008, que estabelece diretrizes complementares, normas e
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principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento
a Educagio Basica do Campo.

O decreto n® 6.755, de 29 de janeiro de 2009, constitui-se como
uma referéncia para a formagio dos professores, o que se apresenta
como relevante em se tratando da Educagio do Campo que requer uma
formacio especifica para atuar nas escolas. H4 ainda o decreto n° 7.852,
de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a Politica de Educagio do
Campo e o Programa Nacional de Educa¢do na Reforma Agréria —
PRONERA, destacamos também a lei N° 12.695, de 25 de julho de
2012, que dispdem sobre apoio técnico e financeiro da unio no ambito
do plano de ag¢des articuladas.

E importante observar como a Educagio do Campo tem uma
dimensdo normativa que a fortalece. Nesse sentido, compreender esse
didlogo nos poe diante de uma inseparabilidade entre a Educagio do
Campo e as lutas que foram travadas para garantir que os sujeitos do
campo tenham condigdes para aprender conhecimentos outros que os
possibilitem uma autonomia no seu modo de viver. Os marcos
normativos sdo avangos que fortalecem a Educagdo do Campo, porém,
ha muito que se questionar em relagdo a uma educagdo que possa
construir os saberes levando em conta as relagdes do micro para o
global e vise e versa para que as diferentes identidades e a construgéo
dos saberes dos povos do campo possam ser considerados e
ressignificados em sua totalidade.

Educacio do Campo e Paulo Freire: contribuicdes para a
educacdo emancipadora

Na primeira parte desse texto, fizemos uma breve
contextualizagio sobre a historicidade da Educagio do Campo e alguns
de seus marcos legais. Esses principais acontecimentos demarcam o
desenvolvimento e o fortalecimento do paradigma educacional
resultante das lutas e das reivindicagdes dos movimentos sociais em
busca da educagdo como direito. Neste tépico, nos propomos a pensar
como os sujeitos do territério campesino podem ser autores de suas
histérias, na dire¢io de sua emancipagio por meio da educagio, como
propde Freire (2011).
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Ao apresentarmos essa discussdo, nos propomos a
compreender como a Educagdo do Campo se pauta no caminho de um
processo formativo que corrobore para uma educagdo que se configura
“como rejei¢do a qualquer forma de aprisionamento, domesticagio,
adestramento, alienacdo, opressdo para constituir-se como experiéncia
dialética da liberta¢do humana do homem [...]”, (CARVALHO, 2006,
p.16), acrescentamos e da mulher.

Paulo Freire, compreende o ser humano enquanto seres da
préxis, sdo seres do que fazer, diferentes, por isto mesmo, dos animais.
O ser humano age no mundo transformando-o, mas age também sob
outros seres humanos oprimindo-os ao puro fazer, por isso a urgéncia
de uma Teoria da Ag¢ido Transformadora. Essa a¢io esta associada a
uma praxis em que os sujeitos ndo ocupam uma posic¢do de passivos ou
receptivos, mas de protagonistas, que possam se libertar das situagdes
em que a opressdo os desumaniza.

Paulo Freire (2011), nos faz pensar em uma consciéncia
descolonizada em que os sujeitos ocupem os diferentes espagos que
estdo a sua volta. Assim, a transformacgdo do sujeito campesino parte,
a principio, de uma compreensido que externaliza uma mudanga na
realidade que desumaniza os homens e as mulheres a qual um nio mais
oprime o outro.

Desta forma, o pensamento freireano é um convite para refletir
sobre a Educagdo do Campo e os sujeitos desse territério. Freire, nos
taz (re)pensar que é necessaria uma educagio nio para o oprimido, mas
que favorega uma mudanga revoluciondria no sentido da transformacgio
pessoal, uma educagdo que humanize e que possa garantir que o
homem e a mulher se percebam como sujeitos capazes, isto é, sujeitos
ativos que podem transformar o mundo no qual estdo inseridos.

Nesse sentido, é também pela educagdo que o mundo é
transformado e a histéria é feita, os oprimidos podem através dela, de
fato, tornarem-se sujeitos do processo que vivenciam. Freire (2011)
acredita que os homens nio devam ser vistos como, simplesmente,
seres passivos; mas sujeitos de vozes percebidos em seu meio. Desse
modo, o pensamento pedagdgico de Freire, contribui para a efetividade
e materialidade do paradigma da Educagio do Campo em sua
perspectiva emancipatodria, considerando que corrobora para que os
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sujeitos que foram silenciados, ao longo dos tempos, por uma visio
colonialista do ser, possam ter direito de falar, pensar, expressar suas
opinides, que tenham condigdes para que alcancem a humanizagio
fundamental, possivel por meio do didlogo, nesse processo de busca
para as conquistas (FREIRE, 1987).

Entretanto, percebemos que, na pratica, ainda é um desafio
porque mesmo com os avangos no contexto da base legal referente a
Educagio do Campo, hd questdes que precisam de atengdo, uma vez
que as populagdes do campo ainda enfrentam uma série de
adversidades, além dos preconceitos que invisibilizam a sua maneira de
ser e estar na sociedade enquanto sujeitos identitdrios daquele
territério.

Considerandos os estudos promovidos por Silva (2020), os
curriculos escolares ainda se estruturam sem que este tenha sido
considerado as percepgdes e necessidades dos estudantes, e ainda nio
contemplam os principios pedagégicos que fundamentam a Educagéo
do Campo (BRASIL/MEC, 2005), postos como necessarios a formagdo
emancipadora e critica dos estudantes do campo para compreensio de
suas realidades, como por exemplo, o do ‘papel da escola enquanto
tormadora de sujeitos articulados a um projeto de emancipagdo
humana’, compreendendo esse principio como o que encaminha a

[...] formagdo humana como todo processo educativo que possibilita
ao sujeito constituir-se, enquanto ser social responsével e livre, capaz
de refletir sobre sua atividade, de ver e corrigir erros, de cooperar e de
relacionar-se eticamente, situando que a educagio como formagio
humana é também uma agdo cultural; e, neste sentido, engloba
conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos construidos no
processo educativo, o qual deve ultrapassar toda a vida escolar
(ALENCAR, 2015, p. 46).

Essas questdes nos colocam diante de um desafio: pensar em
um ensino que garanta a inclusdo dos diferentes saberes como
estrategicamente necessdrio.

Para Silva (2020), como o ensino e as préticas estdo
organizados ndo garantem que os estudantes do campo tenham suas
especificidades levadas em conta, analisando que as praticas escolares
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desenvolvidas, muitas das vezes, se projetam a vivéncia de momentos
que direcionam a pensar no campo de maneira ainda isolada
dificultando o olhar critico sobre os problemas enfrentados no
territério campesino.

Evidenciando a importincia de pensar o processo formativo
dos estudantes do campo, compreendemos os caminhos de superagio
de uma légica opressora colocada para a realidade campesina a partir
dos préprios estudantes, através de suas trajetérias na possibilidade de
compreendé-las e superar os desafios dentro de seus percursos
formativos.

Entretanto, verificamos, nesse processo, conflitos inerentes a
superar obstdculos referentes a excluséo, inferiorizagio, invisibilidade
e auséncia de direitos da populagdo do campo porque se necessita
deixar de ser menos para ser mais, ou seja, ter acio consciente de se
libertar da opressdo (FREIRE, 2010). O ser mais na perspectiva
freiriana é a vontade de assumir atitudes que se possa contribuir para
a promogdo de uma educacdo digna, amorosa e consciente. Assim,
Freire nos convida a refletir que “Autonomia, enquanto
amadurecimento do ser para si é processo, é vir a ser. Ndo ocorre em
data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem
de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da
responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade”
(FREIRE, 2010, p. 107).

Para Freire (2010), o ser mais incita nos sujeitos o ato, a forga,
a coragem de se potencializarem enquanto individuos. Quanto a essa
fala, ha uma compreensido de superagdo da légica eurocéntrica da
colonialidade do ser, que “[..]] invisibiliza e inferioriza todas as
diferencas humanas, impondo aos “outros” (negros, indigenas, ciganos,
povos do campo, mulheres, pessoas homossexuais e transexuais) a
condigdo do ndo ser” (FERREIRA; SILVA, 2018, p. 84).

A invisibilidade estd ligada a negacdo, a ndo aceitagido do
OUTRO, o diferente, o ndo reconhecimento deste como sujeito de
direito, o nio respeito a diferenga. Por isso, “salientamos a necessidade
de superagio desses rétulos de inferioridade necessarios para se
garantir o direito a educag¢do” (PEREIRA, 2015, p. 104).
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Ao discutimos sobre essas questdes, estamos tratando de
possibilidades que possam descontruir o processo de inferioridade
imposto pela colonizagdo, analisando que é urgente e preciso politicas
publicas que garantam, nas préticas escolares e ndo escolares, a
valorizagdo e a afirmagdo das especificidades e particularidades dos
povos campesinos, favorecendo caminhos para a emancipagdo do ser.

Compreendemos em Freire (1988) que a emancipagido do
sujeito exige romper com a perspectiva fatalista da histéria. Mas, para
isso, é necessario que se pense em como garantir uma educagdo que
torne os sujeitos pensantes e com condigdes de fazer uma leitura critica
da realidade. Ter uma leitura critica da realidade implica questionar o
que estd posto e fazer o sujeito tomar consciéncia e ser autor de sua
histéria. Desse modo, como destaca Oliveira e Carvalho (2007, p. 221),
“A consciéncia permite ao homem ndo s6 separar-se do mundo,
objetivd-lo, mas também separar-se de sua prépria atividade, de
ultrapassar as situagdes-limite.

A reflexdo entre a Educagdo do Campo e o pensamento de
Paulo Freire busca apontar que a emancipagio dos sujeitos campesinos
exige romper com a perspectiva colonialista que foi posta a populagdo
do campo. Assim, requer reconhecer os povos campesinos como
sujeitos de lutas, saberes e cultura, que necessitam de uma educagio
pensada como Caldart (2012) pontua Do e No campo, de uma educagédo
que seja com eles e para eles, sem deixar de lado o que contribui para
saberes outros. Para isso, hid a necessidade de nio subestimar,
conforme nos diz Freire (1981, p. 26) “a capacidade criadora e
recriadora dos camponeses, desprezar seus conhecimentos, nio
importa o nivel em que se achem tentar “enché-los” com o que aos
técnicos, lhes parece certo, sdo expressdes, em ultima andlise, da
ideologia dominante. (FREIRE, 1981, p.26)

A partir desse pensamento, observamos que os povos do campo
nio podem ser considerados como “vasilhas” vazias nas quais vai se
depositando o conhecimento (FREIRE, 1981). Assim, pensar em uma
educagio voltada para a emancipagdo dos sujeitos é valorizar seus
saberes e o que carregam como marcas de sua construgdo social,
possibilitando com que a educagdo para a populagio do campo,
seguindo os principios pedagégicos da Educagdo do Campo
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(BRASIL/MEC, 2005), seja pensada na perspectiva da emancipagio,
como necessario para romper com a agdo opressora imposta pelos
opressores.

Para Paulo Freire, a educagio necessita se comprometer com
uma mudanca social em prol de um cendrio com maior justica social.
Essa foi a luta de Freire por meio de seus escritos, a promog¢do de uma
educagdo humanizadora por meio da qual se possa emancipar os
sujeitos a partir de uma pratica reflexiva e coletiva. Neste sentido,
Paulo Freire (1987) nos faz pensar ndo apenas numa educagio voltada
a pessoas jovens e adultas como muitas pessoas consideram ser seu
campo de contribuigao.

Seus pensamentos avangam e nos proporcionam pensar nas
relagdes que se estabelecem entre as classes, em situagdes de
exploragdes e subalternizagio, quando uma se sobrepde a outra. Dessa
maneira, a sua contribuigdo surge no sentido de uma l6gica que liberte.
Assim, “para a educagdo problematizadora, enquanto um que fazer
humanista e libertador, o importante estd em que os homens
submetidos a dominagdo lutem por sua emancipagio” (FREIRE, 1987,
p.43).

Por esse motivo, a préxis freiriana, no debate da Educagdo do
Campo, é importante para entendermos que a educagdo pensada a
partir de um didlogo com os oprimidos consiste em um ato de
libertagdo como o préprio Freire nos faz refletir. Para ele (1987), a
educagio nio se faz para A ou B, mas com esses. Assim, a Educagio do
Campo pensada nessa perspectiva, faz com que os sujeitos desse
territério tomem consciéncia do seu eu no mundo e se tornem sujeitos
de sua historia.

Consideracoes finais

As reflexdes-compreensdes abordadas buscam ressaltar que o
conceito de emancipagio, a partir de Paulo Freire, é um instrumento
politico de conscientizagdo e politizagdo. E nessa consideragio, nio
cabe pensar a Educagio do Campo emancipatéria no contexto da
aplicagdo de técnicas ou ferramentas didéticas, mas na transformacgio
humana que busca, através do didlogo, o rompimento de visdes
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estereotipadas que foram produzidas durante a trajetéria dos povos
campesinos.

Nesse sentido e diante das consideragdes que estamos
pontuando, compreendemos que entender a historicidade da Educagio
do Campo nos coloca diante das lutas que os sujeitos desse territério
passam na garantia do direito a uma educagdo que os situe como
sujeitos no mundo. Dessa forma, a trajetéria histérica nos faz entender
0s processos que os sujeitos do campo foram enfrentando e
conquistando, ao longo dos anos, no que se refere a busca pelo direito
a educagio e podemos perceber também quanto o pensamento de Paulo
Freire contribui para essa caminhada no sentido do Ser Mais.

Assim, observamos que os processos emancipatérios se
constituem enquanto elementos fundamentais no desenvolvimento de
uma educagio para a resisténcia. Paulo Freire nos mostra a percepgéo
da educagdo enquanto um processo politico e pedagégico voltado para
a humanizacgio dos sujeitos. Entretanto, também observamos que uma
educagio emancipatéria ainda estd por se fazer, uma vez que se trata
de um processo que permite pensar uma educagio para o
inconformismo, para novas prdticas, que rompe com as tessituras
dominadoras. E um caminho desafiador que requer um compromisso
coletivo e de lutas para mudancas em relagdo ao desenvolvimento de
novas e diversas praticas que permeiam o campo da educagdo, como as
praticas curriculares, docentes, da gestdo escolar dentre outras.

Para tanto, é necessario pensar a educagdo de modo a construir
novos processos sociais, em que a emancipagdo se torne parte dos
sujeitos e que esta favorega, a partir da agdo dialégica, a busca pela
conscientizagdo e a mudanga também de realidades que insistem em
silenciar os povos campesinos. Os estudantes do campo e os povos do
campo precisam ser respeitados, ter seus direitos garantidos para que
alcancem a condi¢do de Ser Mais na luta por uma educagdo
emancipatoria, ptblica e de qualidade.
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EXPLORAGCAO DO ACERVO PAULO FREIRE: O QUE
DIZEM OS ARTIGOS

Carla Netto?!
Fernanda Carvalho da Fonseca’?
Slaine Senrass

Introducio

Paulo Reglus Neves Ireire (1921-1997) foi um educador,
escritor e filésofo pernambucano, agraciado com cerca de 48 titulos,
entre doutorados honoris causa e outras honrarias de universidades e
organizagdes brasileiras e do exterior. E considerado o brasileiro com
mais titulos de doutorados honoris causa e é o escritor da terceira obra,
Pedagogia do Oprimido, mais citada em trabalhos de ciéncias humanas
do mundo.

Para Streck, Redin e Zitkoski (2010), Paulo Freire foi um
semeador e cultivador de palavras. Ndo de qualquer palavra, mas
palavras “gravidas de mundo”, como ele costumava dizer. Palavras que
tém o dom de gerar mundos, de pronunciar realidades.

A pesquisa desenvolveu-se a partir da analise dos artigos do
Acervo Paulo Freire, um repositério com obras digitalizadas,
previamente autorizadas, disponibilizadas ao publico. O acervo possui
obras de autoria de Paulo Freire. H4, também, producdes de outros
autores sobre a vida e obra do educador pernambucano. Entre os
materiais, encontram-se, videos, 4udios, artigos, livros, cartazes,
charges, fotografias, ilustragcdes e objetos tridimensionais, entre
outros.

A pesquisa constituiu-se numa andlise qualitativa, descritiva,
contando, para tal, com levantamento bibliogréafico dos artigos do
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acervo digital de Paulo Freire, enriquecida com as contribui¢des
buscadas na Andlise Textual Discursiva (ATD) (MORAES e
GALIAZZI, 2007).

A abordagem qualitativa foi escolhida como forma de anilise,
pois se preocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que
nio pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fenébmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizag¢do de
variaveis (MINAYO, 1999, p. 21-22).

Ludke e André (1986, p. 18) referem-se a abordagem
qualitativa como aquela que “[...7] se desenvolve numa situagdo natural,
¢ rica em dados descritivos e tem um plano aberto e flexivel e focaliza
a realidade de forma complexa e contextualizada”. O enfoque
qualitativo, segundo as autoras, explora um universo de
conhecimentos, experiéncias e significacdes que se relacionam a um
espago mais intimo de concepgdes e préticas.

Para a realizagdo desta investigacdo utilizou-se como
instrumento de coleta de dados a analise documental. A pesquisa
documental, segundo Lima (2004, p. 112), constitui-se em “[...] uma
das mais importantes fontes de dados e informagdes [...] figura um
recurso metodolégico indispensavel, quando desejamos explorar
temas que recuperam dimensdes histéricas da realidade”.

Os documentos que serviram de base para a pesquisa foram 19
artigos disponiveis no Acervo Paulo Freire. Os artigos pesquisados
toram:

—

A galinha pedrés e os filhos do capitdo Temistocles
Las iglesias, la educacién y el proceso de liberacién
humana en la historia

A alfabetizagdo de adultos como ato de conhecimento
Pedagogia da Autonomia

O partido como educador-educando

Projeto de educagio de adultos: centros de cultura
Circulo de Pais e Professores - Capitulo da Educagéo
de Adultos

8. O Professor Universitario como Educador

o

N R
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9. Conscientizagio e alfabetiza¢do: uma nova visdo do
processo

10. Education et Conscientisation

11. Papel da Educagio na Humanizagio

12. Papel da Educagdo na Humanizagio

13. Unusual Ideas about Education

14. Le processus d’alphabétisation politique

15. Education: domestication or liberation?

16. Education, Liberation and the Church

17. Une pédagogie de la liberte

18. O processo de alfabetizagdo politica

19. Education for liberation

As pesquisas qualitativas, cada vez mais, tém se utilizado de
andlises textuais, com o intuito de aprofundar a compreensdo dos
tendbmenos em investigacdo a partir de uma analise rigorosa e
criteriosa das informagoes, reconstruindo conhecimentos existentes
(MORAES e GALIAZZI, 2007).

A andlise das informagdes obtidas através da pesquisa de
campo foi realizada de acordo com a abordagem proposta por Moraes
e Galiazzi (2007, p. 145) em que a andlise textual discursiva (ATD)
tende, principalmente, para a:

[...] construgdo ou reconstrugio tedrica, numa visdo hermenéutica, de
reconstrugio de significados a partir das perspectivas de uma
diversidade de sujeitos envolvidos nas pesquisas. Ainda que podendo
assumir teorias a priori, visa muito mais a produzir teorias no processo
da pesquisa. Mais do que navegar a favor ou contra a correnteza, visa
a explorar as profundidades do rio.

A Andlise Textual Discursiva (ATD) foi escolhida por
corresponder a uma metodologia de andlise dados e informagdes de
natureza qualitativa com a finalidade de produzir novas compreensoes
sobre os fendmenos e discursos, possibilitando, a0 mesmo tempo, uma
participagdo na reconstrugio dos discursos em que o pesquisador e 0s
sujeitos da pesquisa se inserem.
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A analise textual discursiva pode ser compreendida como [...]
um processo auto-organizado de construgdo de compreensdo em que
novos entendimentos emergem a partir de uma sequéncia recursiva de
trés componentes: a desconstrugio dos textos do “corpus’, a
unitarizagio; o estabelecimento de relagdes entre os elementos
unitarios, a categorizagdo; o captar o emergente em que a nova
compreensdo ¢ comunicada e validada.

Assim, essa metodologia de anélise de dados é um processo de
desconstrugdo, seguido de reconstrugdo, levando a novos
entendimentos sobre os fendmenos e discursos investigados. Envolve
identificar e isolar enunciados dos materiais submetidos a anéilise,
categorizar esses enunciados e produzir textos, integrando nesses
descrigdo e interpretagdo, utilizando como base de sua construgdo o
sistema de categorias construido.

Para realizar a Anélise Textual Discursiva seguiu-se os trés
primeiros elementos do ciclo proposto por Moraes e Galiazzi (2007):
1. Desmontagem dos textos: esta etapa, também denominada
unitarizagdo, corresponde a andlise detalhada dos textos, com o intuito
de fragmenté-los, chegando a unidades constituintes.

2. Estabelecimento de relagdes: esta etapa estd relacionada com a
categorizagio, ou seja, o estabelecimento de relagdes entre as unidades
de base, chegando a uma classificagéo.

3. Captando o novo emergente: esta é fase que desencadeia numa
compreensdo renovada do todo, ou seja, o metatexto resultante desse
processo é o produto de uma nova combinagio dos elementos
construidos anteriormente.

O primeiro passo do ciclo de andlise textual discursiva se
constituiu na desconstrug¢io ou desmontagem dos textos dos artigos e
na unitarizagdo dos textos do “corpus”, destacando seus elementos
constituintes a partir de uma leitura dos aspectos denotativos e
conotativos, ou seja, daquilo que estd explicito nos textos e do que esta
implicito. Com a desintegracdo dos textos foi possivel fazer uma leitura
da “perspectiva do outro” e melhor perceber o sentido e o significado
dos mesmos, fragmentando-os em unidades de andlise de maior ou
menor amplitude.
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A unitarizacdo pode ser concretizada, segundo Moraes (1999,
apud MORAES e GALIAZZI, 2007, p. 19), em trés momentos
distintos: “fragmentagdo dos textos e codificagdo de cada unidade”;
“reescrita de cada unidade de modo que assuma um significado, o mais
completo possivel em si mesma”; “atribui¢do de um nome ou titulo para
cada unidade assim produzida”.

Esse processo de andlise, iniciado com a desorganizagdo e
desconstrugio do texto, é uma atividade exigente e trabalhosa, pois
busca explorar significados em diferentes perspectivas. “Fazer uma
analise rigorosa constitui um exercicio de ir além de uma leitura
superficial, possibilitando uma construg¢io de novas teorias a partir de
um conjunto de informagdes sobre determinados fenémenos.”
(MORAES e GALIAZZI, 2007, p. 21).

O segundo momento do ciclo de analise consiste na
categorizagdo, que implica em nomear e definir as categorias, podendo
essas serem produzidas por intermédio de diferentes metodologias.
Assim, cada método traz j4 implicito os pressupostos que
fundamentam a respectiva anélise.

A andlise textual qualitativa pode utilizar categorias “a priori”
e categorias emergentes na construgdo de novas compreensdes. Nesta
pesquisa, foram utilizadas 2 categorias emergentes: Educagio
Libertadora e Democracia.

Na dltima fase da andlise dos dados, buscou-se a descrigdo e a
interpretacdo da andlise textual descritiva através da construcdo de
metatextos, que representam “o conjunto um modo de teorizagio sobre
os fendmenos investigados [ ...] a qualidade dos textos resultantes das
andlises ndo depende apenas de sua validade e confiabilidade, mas ¢,
também, consequéncia do fato de o pesquisador assumir-se autor de
seus argumentos.” (Ibid., 2007, p. 32).
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As concepcdes humanistas de educagio em Paulo Freire:
libertacio e democracia

Educacio Libertadora

A liberdade é um conceito central na antropologia de Paulo
Freire. A obra de Freire dialoga com muitos estudiosos que dedicaram-
se durante décadas a construgio de fundamentos tebricos e
metodolégicos para a consolidagdo de uma educagdo libertadora.

Para ele, o que diferencia o ser humano de outros animais é o
fato de que os humanos séo seres de integragio com seu contexto, seres
culturais e historicamente situados, com capacidade criativa e critica;
enquanto os animais sfo essencialmente seres que se acomodam. Essa
especificidade que faz com que o ser humano se perceba como humano.
(STRECK, REDIN E ZITKOSKI, 2010)

Essa inquietagdo diante das injusticas e desigualdades sociais
fica evidente nas obras de Paulo Freire. No artigo A galinha pedrés e
os filhos do capitio Temistocles, I'reire, de uma forma descontraida,
relata a travessura que ele e os irmios mais velhos fizeram, em uma
manha de domingo, em que mataram a galinha do vizinho que havia
entrado no quintal de sua casa.

Eu tinha possivelmente onze, doze anos, jd sem pai, um pouco faminto,
mas ndo tanto quanto os meninos deste pafs, deste continente. Lembro-
me de uma manha de domingo, uma manha sem chuva. Estdvamos
meus irméos mais velhos e eu, no fundo do quintal, num gramado em
que minha mae plantava algumas roseiras para enfeitar a vida dificil.
Eis que uma galinha pedrés se aproxima de nds distraida,
acompanhando com seu pescogo ondulante os pulos de uma gafanhoto
incauto. Em certo momento, a galinha apanhou o gafanhoto. E nés
apanhamos a galinha. (FREIRE, 2020a, p. 09)

Nesse artigo, Freire levanta questdes sociais, de pobreza, de
fome, de classe e faz um alerta quando fala acerca dos meninos trafdos
e meninas vilipendiadas, refor¢ando ao final que nés adultos devemos
ajudar essas meninas e esses meninos a refazer o Brasil. Nosso destino,
como seres humanos cientes de nosso lugar no mundo, na histéria,
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deve ser o de criar, transformar o mundo, sendo sujeitos de sua agio e
nio domesticados, objetos passivos, facilmente manipulados por
ideologias opressoras que reduzem a pessoa a mero instrumento a
servigo do sistema.

E por isso que Freire entende humanizagiio nio como um dado
ou um processo garantido, mas como uma vocagdo, que pode ser
negada na injustiga, na opressdo, na exploragdo e na violéncia, mas que
se afirma “na ansia de liberdade, justica, na luta pela recuperagdo de
sua humanidade roubada” (FREIRE, 1979, p. 30).

No artigo Une pédagogie de la liberté vemos a preocupagio
de Paulo Freire acerca da importincia de aprendermos a ler para que
as mudangas possam ocorrer na sociedade.

A educagdo como aprendizagem da liberdade: acredita-se que esta
concepgdo pela qual luto surgiu de um projeto que inicialmente se
limitava ao desenvolvimento de um novo método de alfabetizagio de
adultos. Minha preocupagio tem sido sempre muito mais ampla, pois
diz respeito a um processo de educagdo total. Nunca, em minha mente,
eu separei a educagio no seu sentido geral. (FREIRE, 1973)

Paulo Freire mostra a preocupacédo dele em fazer o povo ler e
escrever para que pudessem sair de fato das situagdes de passividade
em que se encontravam enquanto seres oprimidos. O pensamento
freiriano é formado a partir de uma clara posigio politica a favor dos
oprimidos. Para ele, “aprender a ler e escrever ja ndo é, pois, memorizar
silabas, palavras ou frases, mas refletir criticamente sobre o préprio
processo de ler e escrever e sobre o profundo significado da
linguagem.” (FREIRE, 1973)

Dialeticamente, é a partir daf que Freire denuncia um mundo
em que as formas de opressdo se ampliam e se sofisticam, ao mesmo
tempo em que destaca a importincia e a viabilidade do processo
educativo humanizador e sua relagdo direta com o desafio da préxis
social transformadora.

Nesse sentido, no artigo A alfabetizacdo de adultos como
ato de conhecimento, Paulo Freire traz o aspecto do didlogo na
relagdo professor e aluno. Ele aponta que
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Para ser um ato de conhecimento o processo de alfabetizagdo de
adultos exige entre educadores e educandos, uma relagio de auténtico
didlogo. Aquela em que os sujeitos do ato de conhecer (educador-
educando; educando-educador) se encontram mediatizados pelo objeto
a ser conhecido”. (FREIRE, 2020b)

Como um ato de conhecimento, o processo de alfabetizagdo implica na
existéncia de dois contextos dialeticamente relacionados. Um é o
contexto do auténtico didlogo entre educadores e educandos, enquanto
sujeitos de conhecimento. E o contexto teérico. O outro é o contexto
concreto, em que os fatos se ddo a realidade social em que se encontram
os alfabetizando. (FREIRE, 2020b)

De uma perspectiva freiriana, experiéncias educacionais
comprometidas com a humanizagdo revelam potencial para trabalhar
com uma Pedagogia da libertagdo do didlogo critico-problematizador.
Nesse sentido, o artigo A alfabetizacdo de adultos como ato de
conhecimento ainda aborda que “enquanto ato de conhecimento, a
alfabetizagdo deve ter como objeto também desvelar as relagoes dos
seres humanos com o seu mundo. Dizer a palavra é o direito de
expressar-se e expressar o mundo, de criar e recriar, de decidir, de

optar” (FREIRE, 2020b).

Em Pedagogia da autonomia Paulo Freire relata que certa vez, quando
ainda trabalhava no SESI, em Recife, nos anos 40 e 50, certa vez estava
falando sobre as teorias de Piaget e um trabalhador se queixou com ele
porque ele estava falando de um jeito que ninguém entendia. Paulo
disse que jamais esqueceu a ligdo daquele trabalhador. Aprendeu a
estruturar suas ideias para fazer com que fosse melhor compreendido.
A boa expressdo nio basta. E preciso uma boa comunicagio (ABREU
e PADILHA, 2020, p. 6).

Assim, esses autores apontam que o didlogo é o contrario da
manipulagio e da dominagdo. O didlogo nio pode ser simulagdo. Por
isso, o didlogo se fundamenta no pensar critico, que transforma, e néo
no pensar ingénuo, que acomoda. Gestos e atitudes acompanham a fala.
E preciso também saber ler nas entrelinhas do discurso do outro que
pode dizer muitas coisas e que escapam numa escuta superficial.
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Dessa forma, uma educagio deve buscar sempre uma postura
de didlogo. O artigo O processo de alfabetizacido politica, aponta
para essa natureza dialogal.

Assim, enquanto a educagdo em vista da domesticagdo procura
consolidar a falta de consciéncia, de modo a facilitar a adaptagio a
realidade, a educagio para a libertagdo ndo consiste em apenas impor a
liberdade. (...). O primeiro processo é de natureza prescritiva; o
segundo, de natureza dialogal (FREIRE, 2020c).

Um outro aspecto apontado no artigo O processo de
alfabetizacido politica é acerca da educacdo libertadora que leva o
homem, a partir da conscientizagdo, a adotar uma postura de

criticidade.

No fundo, ha s6 dois métodos educativos diferentes, revelando atitudes
especificas face aos iletrados; o primeiro, o da educagio visando a
domesticagio do homem; o segundo, o da educagio que visa a
libertagdo do homem (nfo que por si s6 a educagdo possa libertar o
homem, mas ela contribui para esta libertagio ao conduzir os homens
a adotarem uma atitude critica face ao seu meio) (FREIRE, 2020c).

Nesse sentido, Streck, Redin e Zitkoski (2010) apontam que a
consciéncia, entendida como um processo que permite a critica das
relagdes consciéncia-mundo, é a condigdo para assumir o
comportamento humano no contexto histérico-social. No processo de
conhecimento, o0 homem ou a mulher tendem a se comprometer com a
realidade, sendo essa uma possibilidade que esta relacionada a praxis
humana. Pela consciéncia os sujeitos assumem seu compromisso
histérico no processo de fazer e refazer o mundo, dentro de
possibilidades concretas, tornando-se e refazendo-se também.

As concepgdes humanistas e libertadora da educagdo sio
também abordadas no artigo Papel da Educacdo na Humanizacéo,
quando aponta que esses aspectos jamais dicotomizam o homem do
mundo.
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Se para outros o homem ¢é um ser de transformagio do mundo, seu
quefazer educativo segue um outro caminho. Se o encaramos como
uma “coisa”, nossa agio educativa se processa em termos mecanicistas,
do que resulta uma cada vez maior domesticagdo do homem. Se o
encaramos como pessoa, nosso quefazer serd cada vez mais libertador
(FREIRE, 2020d).

Desse modo, a agio transformadora da realidade, como
exercicio de criticidade na diregio da préxis politica, se forma a partir
de praticas educativas que despertam a curiosidade epistemolégica dos
alunos e contribuem para a construg¢io de um novo projeto, de um novo
sonho da sociedade e do mundo em favor do povo e das classes
oprimidas.

Democracia

Ocupando o espago entre o politico e o possivel, Paulo Freire
passou a maior parte de sua vida trabalhando com base na crenga de
que vale a pena lutar por elementos radicais da democracia, que a
educagio critica é um elemento de mudanga social bésica e que a forma
como pensamos sobre politica é insepardvel de como entendemos o
mundo, o poder e a vida moral que aspiramos transportar.

Para Streck, Redin e Zitkoski (2010), sua prépria vida foi um
testamento nio s6 de sua crenca na democracia, mas também da nogio
de que nossa vida deve chegar o mais perto possivel de exemplificar as
relagdes sociais e experiéncias que legitimariam um futuro mais
humano e democratico.

A crenca de Freire na democracia, bem como sua profunda e
permanente fé na capacidade das pessoas de resistir ao peso das
institui¢des e ideologias opressivas foram forjadas em um espirito de
luta, temperado tanto pela realidade sombria de sua prépria prisdo e
exilio, mediada por um ardente sentimento de indignacdo, a partir da
crenga de que a educagio e a esperanga sio as condigdes da agdo e da
politica.

No artigo Projeto de educacdo de adultos: centros de
cultura, aponta que a democracia tem que ser vivenciada no dia a dia.
No chdo das residéncias, entre as familias, ao respeito a “voz” e a
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opinifo de uma crianga. Vivenciada nas empresas, na verticalizagio do
organograma. Democracia ndo é um conceito, é pratica. Paulo Freire
institufa democracia em tudo que realizava. Encontra-se isso em varios
artigos analisados, como no artigo Projeto de educagdo de adultos:
centros de cultura, escrito por Freire, texto retirado da monografia,
cujo o titulo era: Uma experiéncia de educagdo popular: Centro de
Cultura Dona Olegarinha, apresentado por Zafra Ary a Escola de
Servigo Social de Pernambuco (monografia data de 1962, encontra-se
completa no site do acervo Paulo Freire, na coleg¢do de monografia).
No referido artigo é proposto para o Centro de Cultura Dona
Olegarinha grupos geradores de atividades como forma a

descentralizar, repartindo assim os problemas e democratizado. Freire
diz:

A medida que os grupos formados em torno destes motivos vio se
estruturando e ganhando a forma de clubes, com toda a sua dindmica,
se apresenta ao Centro de Cultura uma oportunidade excelente de
propiciar a experiéncia de auto-governo a seus lideres, como a seus
liderados. A administragio do Centro, que de inicio cabe ao assistente
social do MCP, passa gradativamente a democratizar-se, fazendo-se
colegiada (FREIRE, 2020e).

Observa-se a pratica democratica de Freire, também no artigo
Circulo de Pais e Professores - Capitulo da Educacido de Adultos,
tratando-se de um texto do Didrio de Pernambuco, datado de 31 de
marg¢o de 1957, o qual Freire relata como as reunides dos Circulos dos
Pais e Professores precisavam ser um encontro democratico entre os
professores e os pais, pois "o saber democratico ndo pode ser apenas
nacionalmente aprendido, mas vivamente aprendido" (FREIRE, 1957).

No referido artigo, Freire apresenta um relato de um dos
encontros do Circulos dos Pais e Professores, o qual houve o
levantamento de um problema da merenda escolar, com isso foi feito a
criagdo de outro grupo, Clube dos Pais, para fazer o levantamento e
andlise do problema-motivo da merenda. Como conclusio do texto,
afirma-se que o Circulo dos Pais e Professores nio deve ser uma
reunido académica formalista, com pregacdes ufanista, ou com discurso
de higiene e alimentag¢do, mas sim uma reunifo pratica, que faga o
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levantamento dos problemas-motivos, dé sugestdes e resolug¢des,
sempre relacionado a contexto comunitario da escola.

Circulos de pais e Professores sdo isto e ndo reunido académica
formalista em que se discurse e se fagam pregagdes ufanistas, ou em
que se leiam discursinhos sobre higiene do corpo e da alimentagéo e se
diga o que os Pedrinhos e as Marias da escola, as mais das vez
proletdrios e sub-proletidrios devem comer ovo e tomar leite...
(FREIRE, 1957).

Paulo Freire vé a democracia como um processo que passa por
todos e inclui todos os setores da sociedade. Ao longo de sua vida,
Freire dissertou sobre a democracia em varios momentos. Sua obra
inclusive, tdo voltada a educagio, nio poderia falar da mesma se nio se
tratasse também de um processo democratico. Como defensor de uma
educagdo popular, de uma prética que se fundamentou na defesa
daqueles o qual o acesso a leitura e a escrita foram negados, tendo sua
cultura e direitos invisibilizados, ele nos fala da participagdo dessa
parcela da sociedade na construgdo de um processo democrético. No
seu artigo Conscientizacdo e alfabetizacdo: uma nova visido do
processo, discorre sobre o processo democratico em um contexto de
uma sociedade em transito, uma sociedade que se “rachou”, dominada
por uma elite, “objeto e nio sujeito”, ou seja, fragmentada em toda sua
identidade. Assim ele nos diz:

Instala-se entdo, em pleno trénsito o fendmeno que Mannheim chama
de “Democratizagdo fundamental” que implica em uma crescente e
irreversivel ativagio do povo no seu préprio processo histérico. E esta
democratizagdo fundamental que se abre em leque, apresentando
dimensoes interdependentes — a econdmica, a social, a politica e
cultural — que caracteriza a presencga participante do povo brasileiro,
que no estagio anterior ndo existia (FREIRE, 1963, p. 5).

Uma democracia entio, se faz com a presenca central de toda
a sociedade. A participagio popular constréi a sociedade conforme as
suas necessidades atendendo a todos e nido somente fechada a uma
minoria relegando a outros seus direitos.
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() A medida em que o povo se constitui como entidade deciséria e
emerge no processo histérico percebe rapidamente que os
fundamentos da ordem que o minimizava ja ndo tém sentido. Levanta-
se entdo contra a ordem, que é desordem hoje, ja nio sé ética, mas
sociologicamente (FREIRE, 1963, p. 6).

A democracia no pensamento freiriano é o despertar de uma
consciéncia critica e ndo mais uma consciéncia ingénua e que é o
resultado do que ele chama de educagio libertadora. Longe dos efeitos
opressores e repressores a que se estd submersa a sociedade, uma
educacdo que permite pensar e dialogar em uma condig¢do de
horizontalidade, nio subestimando saberes, ao contrario, se
apropriando dos mesmos como um canal de dialogicidade e afirmagéo
cultural e humana. Para Freire, o homem é um sujeito, um ser no
mundo e ndo um objeto, algo a ser coisificado. Em Papel da
humanizac¢io na educacio, ¢é clara a sua postura perante a educagio e
o seu papel humanizador.

Esse cardter humanizador coloca o homem no mundo como
um sujeito de direitos dando a ele condigdes para agir e interferir no
meio social. Na sua experiéncia em Angicos em 1963, Paulo se deparou
naquela época com um cendrio de analfabetismo gigante que abarcava
todo o pafs. Um dos efeitos do analfabetismo no Brasil era a
impossibilidade do direito ao voto, ou seja, de exercer um ato politico
de cardter democratico.

Ainda que a Constitui¢do de 1988 no seu Capitulo IV, artigo
14 dé direito, ainda que facultativo, aos analfabetos de votar, é
importante colocar que Freire pensava além disso. Para ele, a educagio
era o meio de tirar o sujeito de uma alienagdo, uma domesticagio
causada pelas elites e que era legitimada nas esferas de poder politico.
Dessa forma, sua a¢io educadora também era um ato politico na forma
de um agir social e hoje constitucional que tem a educagdo como um
direito social.

Se, para outros, o homem é um ser de transformagdo do mundo, seu
quefazer educativo segue um outro caminho. Se o encaramos como
uma “coisa”, nossa ag¢do educativa se processa em termos mecanicistas,
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do que resulta uma cada vez maior domesticagdio do homem. Se o
encaramos como pessoa, nosso quefazer sera cada vez mais libertador
(FREIRE, 1969, p. 2).

Ao defender a educagdo popular, que nio somente se estende a
todos, mas que valoriza o ser e sua cultura, ele nos convida a refletir o
processo pelo qual a educagio passou a ser objeto da elite e a quais
interesses ela atende. Setores importante da sociedade e do nosso
processo histérico ndo estdo isentos dessa responsabilidade. Ele coloca
a Igreja como um pilar que sustenta as injustigas sociais, uma vez que
aliada aos setores politicos, cria aliancas de acordo com seus interesses
e das elites que as mantém. Tanto quanto a educagio, as igrejas néo
sdo neutras, seu discurso coloca a salvagdo como pano de fundo para
deixar estagnados os oprimidos, seu tom libertador néo se liga com as
questdes sociais como forma de modificar o meio e a posi¢do daqueles
que precisam. Uma mudanga efetiva requer ser “revolucionario” e isso
vai de encontro a uma quebra do apoio das igrejas as classes
dominantes.

Precisamente por isto é uma educagio politica, tdo politica como a que,
servindo as elites de poder se proclama, entretanto neutra. Daf que
uma tal educagdo ndo passa ser posta em pritica em termos
sistemadticos antes da transformagdo radical da sociedade. (...). Seria
uma ilusdo que s6 os “ingénuos” podem ter, esperar que as elites de
poder estimulassem um tipo de educagdo que as desmascare mais ainda
do que j4 o fazem as contradi¢des em que se encontram envolvidas (...).
(FREIRE, 2020 f, s.p.)

E importante entender os arranjos politicos e onde eles se
apolam para perceber como o processo democrético se faz. Democracia
se faz com a participacio de todos e a vontade da maioria deve
prevalecer. O que vemos, no entanto, é que hd uma minoria que
comanda e a mercé estio todos os outros, com seus direitos renegados
e suas vozes caladas. Contra esse sistema, Paulo Freire foi incisivo e
assertivo. Defendeu as minorias, o direito de falar, pensar e ser ouvido.
Coloca o homem como um sujeito de saberes adquirido pela leitura do
mundo, digno de dizer a sua palavra e té-la respeitada. Sua obra é um
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convite a repensarmos nossa postura no mundo, ser com o mundo e
com o outro. Ndo ha democracia sem unifo.

Consideracoes finais

Ao analisar os artigos do Acervo Paulo Freire, percebe-se que
a originalidade de Freire estd na superagdo de uma forma totalizante
de pensar a vida, na medida em que busca construir critica e
reativamente novos elementos para conceber a vida humana em
sociedade de forma radicalmente libertadora e democrética. Esses
aspectos ficaram muito bem pontuados nos artigos analisados.

Numa perspectiva libertadora, os artigos apontam que a
educagio deve estar baseada numa consciéncia que valoriza a educagio
dialégica e ativa, voltada para a responsabilidade social e politica,
caracterizada pela profundidade na interpretagio dos problemas. Paulo
Freire também destaca a questdo da criticidade, que para ele é a
capacidade do aluno e do educador refletir criticamente sobre a
realidade em que estdo inseridos, possibilitando a verificagdo, o
conhecimento e a intervengio, para transforma-la.

No que diz respeito a democracia, os artigos demonstram que

7

Freire acredita que uma educagio que é capaz de levar o sujeito a
criticidade é capaz de mover as forgas necessdrias para um fazer
democritico. A democracia pressupde a participagdo ativa de todos,
porém com uma sociedade ainda hoje dominada por elites e seus
interesses, mesmo que se fale em estado democratico, podemos ter em
Freire uma referéncia completa e complexa que muito ainda precisa ser
feito. Seus textos se aplicam ao momento atual, falam de um pafs onde
se grita por democracia, educagdo e tantos outros direitos bésicos e
essenciais. Falar em democracia é falar sobre respeito ao outro. A
pratica de educagdo freiriana se faz pela escuta, pela postura dialégica
onde hd lugar para todos. E nesse contexto, a participagdo dessas
pessoas na socledade ndo é somente figurativa. Ao propor uma
educagio que desperte o pensamento critico e que liberte da alienagio
massificadora, Freire busca colocar as pessoas no protagonismo das
suas escolhas. Importante enfatizar que, ao falar de democracia, Paulo

Freire considera o seu fazer em todas as estruturas que parte desde os
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circulos de cultura as grandes esferas do poder. A democracia é para
todos e sendo assim deve ser exercida em todos os lugares.

Por fim, verifica-se que educagio libertadora, criticidade,
didlogo e democracia sdo alguns dos marcadores do pensamento
freiriano. Os artigos do Acervo Paulo Freire nos mostram que esse é o
pensamento que sustenta sua proposta de educagio e de transformacgao
social.
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FORMACAO POLITICA EM PAULO FREIRE:
LEITURA/RELEITURA E ESCRITA/REESCRITA DE
MUNDO

Alder Jalio Ferreira Calado®*

Comemoragdes e homenagens ao Educador Paulo Freire tém
tido lugar em diversas partes do Brasil e alhures, antes durante e
depois da data celebrativa dos 99 anos do seu natalicio, em 19 de
setembro. Elas se ddo como expressdo popular de reconhecimento a
importancia e vigéncia do seu legado, razdo por que vdo continuar
acontecendo a titulo de comemoracio do seu Centenario, em 2021.
Também em Pernambuco, tém sido organizadas sessoes, semindrios e
outras iniciativas. Estas linhas foram escritas, a titulo de resumo da
exposicdo feita. Naquela ocasido, o tema proposto foi "Didlogos com
Paulo Freire: formagdo politica”. A partir deste mote, tratamos de
desenvolver sucintamente algumas ideias focando a formagao politica
em Paulo Freire, como leitura e reescrita do mundo

Tomamos em consideragdo, para além da densa produgio
escrita por este Teceldo da Utopia, outras dimensdes de seu percurso
existencial, tals como  entrevistas, conferéncias, cartas,
pronunciamentos feitos por pessoas de um convivio mais intimo com
este educador, em breve, tomando em consideragdo seu vasto legado.
Neste sentido, partimos de algumas consideragdbes em torno do
entendimento por Paulo Freire da categoria “Politica”; em seguida,
cuidamos de destacar dois aspectos fundantes de sua compreensio da
politica: leitura e releitura de mundo, bem como a escrita e reescrita do
mundo. Por tltimo, houvemos por bem propor, em forma de questdes,
uma sinopse destas linhas.

Quanto a compreensdo politica de Paulo Freire ou por Paulo
Freire, sublinhamos seu entendimento de politica para além da relagio
sociedade - estado. Para além significa também passar pelo exame das
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relacdes sociedade - estado, ndo as reduzindo, contudo, a esta
dimensdo. Tratamos de, sem negar a importancia da politica enquanto
expressio das relagdes sociedade - estado, sublinhar as relagdes desta
dimensio com outra dimensdo nio menos importante, especialmente
na atual encruzilhada histérica. Compreensido da politica como
expressdio também de uma malha de microrrelagdes no chio do
cotidiano. Microrrelagdes que atravessam as diferentes dimensdes da
vida social: do Ambito da familia as relagdes de trabalho; do 4mbito
econdmico a esfera cultural; dos compromissos socioambientais as
relagdes do Sagrado.

Do ponto de vista e dos interesses dos “de baixo”, bem como
na perspectiva de formagédo politica segundo o legado de Paulo Freire,
como lidar com a leitura do mundo? Varios aspectos, a este respeito,
temos a destacar. A leitura de mundo pode ser tomada como uma busca
incessante de conhecimento da realidade social, em seus mais
diferentes aspectos. Trata-se de uma leitura ou analise da realidade que
se funda no incessante exercicio da criticidade. Neste sentido, exercitar
uma leitura de mundo, do ponto de vista e dos interesses das classes
populares, implica, por exemplo, o entendimento de que a realidade
social se mostra em um continuo movimento, e nio como em uma
simples fotografia. Para melhor compreendé-la, ndo basta que
tenhamos consciéncia de seu cardter de movimento. também implica
que nds, sujeitos cognoscentes, nos ponhamos também em movimento,
como uma condig¢io para compreender aspectos desta mesma realidade
social, que, de outro modo, se tornariam inacess{veis, inalcangéveis ou
insuficientemente apreendidos pelo nosso olhar critico. Exercitar este
olhar critico resulta, entdo, em tarefa fundamental a ser cumprida pelos
“de baixo”, pelos movimentos sociais populares e uma ampla rede de
aliados, correspondentes as organizagoes de base de nossa sociedade.

Esta tarefa constitui-se em um desafio de monta, a medida que
os movimentos e as forgas sociais comprometidos com a transformagio
desta mesma realidade se ponham e se disponham a investigéd-la, de
modo conectivos e dindmico, sob os mais variados aspectos por ela
manifestos. Tal tarefa requer um verdadeiro protagonismo por parte
dos que compdem as classes populares e seus parceiros e aliados, como
condi¢do para lidar com as urgentes transformagdes desta mesma
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realidade. Implica, entre outras condi¢des subjetivas, o constante
despertar e desenvolvimento das potencialidades e perspectivas dos
“de baixo”, isto é, uma busca incessante de enxergar coisas que, sem
um adequado e continuo processo de formacio da consciéncia critica,
passariam invisibilizados ou insuficientemente apreciados por parte
dos que aceitam o desafio da transformagio desta realidade. Implica
um continuo aprimoramento da capacidade perceptiva, em seus
diversos aspectos: a agudizagio do Olhar, do enxergar, da audi¢io, do
sentir, do intuir, de modo que aquilo que a tantos e tantas aparece
invisibilizado, se torne perceptivel como sinais a serem compreendidos,
interpretados e sobretudo levados a sério.

Nesta linha de compreenséo e interpretagéo da realidade social,
impde-se aos sujeitos cognoscentes a tarefa de exercitarem, em um
movimento continuo, acompanhando de perto os dados da realidade,
como cidaddo, os diferentes fios que compdem esta mesma realidade.
isto implica, por sua vez, assumir alguns compromissos inafastaveis.
Requer, por exemplo, manter sempre aceso o horizonte de uma nova
sociedade, em permanente construgdo. Implica a cotidiana mistica
revoluciondria que consiste, fundamentalmente, no exercicio da critica
e da autocritica, de modo a permitir uma ininterrupta renovagio de
compromissos com as classes populares. Implica o compromisso, pelos
mesmos sujeitos cognoscentes, de se comportarem segundo o sentido
dos sinais emitidos pela mesma realidade, e por eles lidos,
interpretados e levados a sério. Ademais, fazé-lo, seja do ponto de vista
individual, seja do ponto de vista coletivo, nos espagos cotidianos de
participagdo do horizonte almejado, o que deve ocorrer ao interno dos
diversos nitcleos, circulos de cultura, pequenas comunidades, células
ou que outros nomes venham a ter.

Na perspectiva politica freiriana, uma analise objetiva do
mundo e das relagdes sociais deve implicar, ainda, a busca de uma
consciéncia da “Totalidade” com que se manifesta tal realidade. Um
desses aspectos em que implica a consciéncia de “Totalidade” com que
se manifestam as relagdes sociais, no cotidiano, tem a ver com o
aprendizado ininterrupto, individual e coletivo, por parte dos sujeitos
cognoscentes, da consciéncia de que, estando a realidade sempre em
movimento, para ser lida e relida, de modo mais objetivo, isto requer
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tomar na devida consideragio a relagdo intima que se estabelece entre
as micro relagdes e as macro relagdes, ou seja, as macro relagdes sociais,
politicas, econdmicas, culturais e outras nio sido adequadamente
compreendidas se nio estiverem marcadas pela sua intima conexo
com as micro relagdes sociais, econdmicas, politicas e culturais e
outras. Com efeito, tais microrrelagbes se mostram portadoras de
sementes das préprias macro relagdes e vice-versa. Na pratica, isto
requer de seus leitores e leitoras um constante exercicio de, partindo
das relagdes sociais localmente manifestas, verificarem também o que
estas comportam de macroelementos, razio pela qual é fundamental
ndo se contentar com o que se passa apenas nas micro relagdes, mas
assumir o compromisso de entender as conexdes que estas
microrrelagdes guardam com os acontecimentos entendidos como de
carater relacional, nas diferentes esferas da realidade social. Significa,
também, entender que resta impossivel uma boa compreensio do que
se passa no ambito local, sem compreender igualmente o que se passa
em ambito regional, nacional, continental, mundial. Todo bom leitor,
toda boa leitora de mundo tem necessidade, portanto, de estender o
exercicio de sua andlise ao que se passa, em ambito internacional, sem
se descuidar do que se passa localmente.

Outro aspecto decorrente desta leitura/releitura de mundo
implica a necessidade, por parte dos analistas, de ndo se confiarem a
uma unica fonte de analise, mas de percorrerem atentamente o que se
passa e o que se diz em uma diversidade de fontes analiticas, com elas
dialogando frutuosamente, de modo a obter uma compreensio, sempre
em movimento, do que se passa objetivamente na realidade analisada.
Portanto, ndo obtém éxito aqueles e aquelas que costumam exercitar
sua andlise, ancorados apenas em um tipo de fonte de andlise, em
apenas uma ou algumas correntes de pensamento, sobre o risco de
viclar em suas andlises criticas e autocriticas. Resulta, portanto,
fundamental percorrer vérios tipos de andlise da realidade, com o
objetivo de fazer resultar deste didlogo uma visdo mais objetiva da
realidade analisada.

Convém, ainda, ter presente, em cada andlise, 0 modo como
analistas se comportaram, fazendo semelhantes analises, dez, vinte
anos atrés, buscando entender a maior ou menor coeréncia logada, em
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suas respectivas andlises. Mais um aspecto: resta sempre bem mais
eficaz uma leitura/releitura de mundo citada, nio apenas por uma
pessoa ou por um pequeno grupo de especialistas - por mais
importantes que estes sejam, de reconhecida eficiéncia e competéncia -
, mas que a leitura e releitura de mundo seja sempre exercitado pelo
conjunto dos protagonistas, chamados a também exercitarem
continuamente a leitura de mundo, sem prejuizo de ouvir especialistas
mais reconhecidos, nesta 4rea.

Nio basta ler o mundo, é preciso também reescrevé-lo

Sempre lembrando da importancia do contexto em que se dédo
as relagdes sociais, importa, de modo conjugado, entender tal exercicio
em dindmica interconexio na perspectiva de irmos construindo um
mundo alternativo a atual barbdrie capitalista. Que passos, entdo,
somos chamados a usar, nesta dire¢do? Um primeiro passo pode ser o
de ndo dissociarmos o exercicio critico da leitura de mundo com o do
compromisso de reescrevé-lo. A reescrita das relagdes sociais
atualmente hegemonicas sé se torna possivel por meio de um constante
exercicio de compreensio e adequada interpretagio das macro
relagdes, atualmente dominantes. Neste sentido, tratamos de
prosseguir usando passos que nos permitam ir construindo este
horizonte de alternatividade ao modo de produgio, de consumo e de
gestdo societal dominantes. De modo resumido, tratamos de trabalhar
sucintamente estes espacos, restringindo-os, por enquanto, a trés
momentos dinamicamente inter-relacionados. Um primeiro momento
diz respeito as nossas tarefas organizativas, isto é, ao nosso
compromisso coletivo e individual de investirmos tempo e trabalho
continuos na tarefa de criarmos espagos fecundos desta
alternatividade, ou seja, na tarefa de criar e manter, de forma continua
e articulada, ntcleos autbnomos, coletivos, circulos de cultura, células
ou espagos do género, de modo a que correspondam a células vivas de
grandes potencialidades transformadoras das relacées do cotidiano, e
para além delas ndo se trata de nos limitarmos - estamos nos referindo
aos sujeitos protagonistas de um novo horizonte alternativo as
relacdes hegemonicas -, de apenas criar associagdes, de qualquer modo,

347



Educagio e Prética Pedagdgica em Freire: desafios da atualidade

apenas como instrumentos de estatisticas, ainda que sob a roupagem
de espagos transformadores, mas de manté-los em intera¢do por meio
dos seus participantes, mulheres e homens, comprometidos com ousar
testemunhar novas relagdes sociais - econdmicas, politicas, culturais, o
que significa a continuidade de um compromisso, no ambito dos
nicleos fundados, de trazer a tona, com o protagonismo de todos os
seus participantes, dos desafios mais urgentes, que vio das extremas
desigualdades sociais e regionais, enfrentando a barbérie da fome, do
desemprego, das profundas e crescentes desigualdades sociais de
género, de etnia, de espacialidade, de carater geracional, entre outros.
Trazer tais desafios para as discussdes e deliberacdes, nestes nticleos,
importa uma preciosa aten¢do ao modo alternativo de organizagio
destes espagos. Ndo se trata de coletivos ou ntcleos em um
funcionamento isolado, mas, ao contrario, sempre alimentando outros
ntcleos e outras instancias das discussoes e deliberagoes pela base, ali
tomadas. Sdo nucleos interconectivos, o que indica também a
necessidade de se eleger delegados e delegadas, por algum tempo, com
a tarefa de fazer chegar e retornar aos mesmos ntcleos, as deliberagdes
ali tomadas, de modo a somar for¢as com outros nucleos e instincias,
comprometidos com o mesmo projeto social alternativo ao modo de
produgio, de consumo e de gestdo societal dominante.

Outros aspectos pertinentes, com efeito, ao exercicio de
autonomia frente ao mercado capitalista e ao seu estado, também
implica a necessidade de que estes nicleos se organizem a partir de
suas proprias iniciativas e automanutencdo, langando méio de
arrecadagdo feita ao conjunto de seus membros, de tal modo que as
tarefas organizativa do ntcleo sejam financiadas pelos tostdes
recolhidos pelos seus préprios membros.

Outra tarefa organizativa relevante tem a ver com o
compromisso da formagdo continua do conjunto de seus membros. A
tarefa formativa se conecta dinamicamente com a tarefa organizativa e
com os processos de luta no que diz respeito particularmente a tarefa
formativa. Cumpre ressaltar alguns de seus pontos mais relevantes,
dentre os quais o do exercicio ininterrupto da meméria histérica dos
oprimidos do mundo, do continente, do pafs, da regido, dos locais em
que estes nucleos estdo inseridos. Trabalhar a memoria histérica dos
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oprimidos significa tomar consciéncia critica dos grandes embates e
seus respectivos desfechos, conquistas e revezes, a serem coletiva e
individualmente trabalhados desde o nicleo. Trata-se de revisitar
relevantes acontecimentos protagonizados pelas classes populares,
mundo afora, na América Latina, no Brasil, no Nordeste, etc. Ao
mesmo tempo, também por meio do recurso a biografias de mulheres
e homens que deram seu testemunho revoluciondrio em sua época, e
muito tém a ensinar as novas geracdes de militantes aqui, ndo se trata
de pretender fazer uma cépia ou medi¢do mecanicista do que tais
militantes de referéncia - mulheres e homens - tenham realizado, em
seu tempo, pois assim o fizeram tomando em conta as condigdes
concretas, o contexto real em que tais embates se produziram. Trata-
se, sim de recolher aspectos destas lutas e enfrentamentos que podem
e devem inspirar positivamente os militantes, mulheres e homens, de
hoje, quanto a sua capacidade de luta, a sua resisténcia e ao modo
valente como enfrentaram aquelas situagdes. Trata-se, em suma, de
recolher os preciosos exemplos de lucidez, de coragem, e solidariedade
que tais figuras nos podem passar, hoje, em relagio aos desafios de hoje,
que nio sdo exatamente os mesmos daquela época.

Com base na tarefa organizativa e na tarefa formativa acima
esbogadas levemente, é que assume também importancia a capacidade
destes protagonistas, mulheres e homens, de ousarem lutar, nas pragas
e nas ruas, no campo e na cidade, levantando suas bandeiras, sempre
priorizando a bandeira principal da busca incessante de construgio de
uma nova socledade alternativa a barbarie atual, em busca continua de
superagio deste modelo, buscando um novo modo de produgdo, um
novo modo de consumo e um novo modo de gestdo societal.

A modo de uma sinopse problematizadora ao cabo destas
linhas, cuidamos de levantar algumas questdes, a titulo de uma sinopse
provocativa. Sabendo-se que em toda sociedade de classes, sobretudo a
de cardter capitalista, as classes dominantes e dirigentes nada fazem
para alterar (a ndo ser em seu proprio proveito) os eixos de organizagio
societal. No Brasil, ndo é diferente. Entdo, se nio é tarefa das classes
dominantes e vigentes, se moverem em relagio a mudancas
substantivas, a quem - sendo as classes populares - cabe a tarefa de
lutar por mudangas substantivas da ordem dominante?

349



Educagio e Prética Pedagdgica em Freire: desafios da atualidade

Aprendendo com a histéria e com a memoéria dos oprimidos de
todos os tempos e lugares, o que é tarefa comum dos de baixo, como
eles se tém organizado para enfrentar exitosamente este desafio?

Que papel af joga a tomada de consciéncia critica, por parte
destes protagonistas? Tem recolhido ligdes relevantes das lutas
passadas, de suas conquistas e revezes, no sentido de aplica-las como
instrumento das mudangas urgentes, no atual contexto histérico?

Que lugar especifico e fundamental ai tem ocupado nossas
organizagdes de base, notadamente os movimentos sociais (populares,
sindicais, partidérios e de outros segmentos)?

No transcurso destas lutas, que tipo de organizagdo se vem
demonstrando mais eficaz como base transformadora das relagoes
sociais hegemonicas?

Sem deixarmos de considerar o papel dos grandes
acontecimentos histéricos, em especial daqueles que indicam o
confronto entre a sociedade e o estado, que papel se tem reservado as
forgas transformadoras? Tém sabido articular adequadamente os
confrontos macrossociais - entre sociedade e Estado - com seu
protagonismo, no que diz respeito as lutas do cotidiano, em meio as
microrrelagdes?

Que papel tem jogado os nticleos, as pequenas comunidades, os
circulos de cultura, as células, quanto as suas potencialidades e eficacia
no enfrentamento em defesa e promogdo dos interesses dos debaixo e
contra os interesses das classes dominantes e dirigentes?

No modo interno de organizagdo desses niicleos, que papel tem
sido reservado, mais do que as coordenagdes e diregdes, ao conjunto
dos membros de base, principalmente no tocante as decisdes tomadas?

De que modo a habitual alternancia de cargos e fungoes,
desempenhados pelas equipes dirigentes ou de coordenagdo, tém
apontado diferencas qualitativas, quanto ao exercicio da autonomia
destes nicleos?

De que modos se tem comportado estes nicleos, em sua
relagdo seja com mercado (transnacionais, grandes empresas, etc.), o
Estado e seus respectivos aparelhos (executivo, legislativo judiciario,
forcas de ordem, midia monopolista)?
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Como os protagonistas destas mudangas almejadas se tém
conduzido, no exercicio da leitura e releitura da realidade social, em
suas distintas esferas?

Em que fontes de andlise tais ntcleos se tém inspirado, no
exercicio da andlise continua da realidade social?

No transcurso destas frequentes andlises da realidade social,
quem tem protagonizado normalmente esta leitura: apenas alguns
bons especialistas ou o conjunto dos membros da base, chamados, eles
também, a protagonizarem a anélise objetiva ou menos incompleta da
realidade circundante?

Articulada de modo organico e dindmico, como se tem dado a
tormacdo - especialmente, a formagdo politica - do conjunto destes
protagonistas?

Que papel tem sido reservado, no processo formativo, tanto
dos dirigentes e coordenadores quanto dos membros de base, que lugar
se tem assegurado ao exercicio da memoria histérica dos oprimidos,
seja quanto a continua revisitagdo dos grandes feitos histéricos,
coletivamente protagonizados por estes sujeitos, seja no tocante a
leitura atenta a biografias de figuras de referéncia?

Como se tem assegurado o desempenho e a continuidade dos
setores em que os membros se distribuem, para darem conta dos
desatios cotidianos?

De que modo o cardter de classe tem sido trabalhado, pelo
conjunto dos protagonistas de uma nova sociedade, alternativa a
barbarie capitalista, como fio condutor do conjunto de relagdes
econdmicas, politicas, culturais e outras, como forma de enfrentamento
dos desafios postos?

Nos vérios espagos organizativos, formativos, de luta, que
lugar se tem assegurado ao exercicio de uma mistica revolucionadria,
como fio condutor dos varios elementos componentes deste processo?

De que modo os conselhos populares, as pequenas
comunidades, os circulos de cultura, as células, os coletivos tém lidado
com a necessidade coletiva e individual de se lidar com as artes seja no
plano de sua produgio, seja no plano da fruigdo?
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No processo formativo, de modo especial, como se vem lidando
com a comunicagdo de base, por meio de jornais, de boletins, de
revistas, de confianga das classes populares?

Ainda no plano da comunicagio exercitada no Trabalho de
Base, como se tem lidado com os espagos virtuais alternativos?

No campo organizativo, tendo em vista uma constante busca
do exercicio coletivo e individual da autonomia, que providéncias tém
sido tomadas, no sentido de assegurar o auto financiamento das
atividades agendadas?

De que maneira as lutas mais diretas tém sido organicamente
alimentadas tanto pelo processo organizativo quanto pelo processo
tormativo destes protagonistas?

Alder Jalio Ferreira Calado
Jodo Pessoa/PB, 29 de setembro de 2020.
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Sthella Laryssa Barros Loureiro Lima?
Introducio

O presente estudo de cunho qualitativo, tem como objeto, a
andlise dos efeitos da leitura na populagdo carceraria em Salvador.
Propde-se a reflexdo em torno da problematica existente na auséncia
de atividades continuas de leitura no interior dos presidios. A pesquisa
empirica, desenvolve-se num complexo penitencidrio em Salvador,
através da Metodologia da Observagdo-participante. Busca-se
desenvolver uma reflexio sobre os impactos decorrentes de atividades
de leituras a populagdo carcerdaria, ancorada na Teoria da
intersubjetividade de Freire, entendendo-se que a abordagem sobre
atividades de leitura no interior do Sistema Prisional, é um tema de
grande relevancia para a minimizagdo dos efeitos circunstanciais da
pena. Os sujeitos da pesquisa foram os internos de um dos 4 anexos.
As rodas de leituras sdo realizadas por professores de uma
universidade publica de Salvador, através de um projeto de extensdo.
As rodas geralmente possuem um ciclo de 6 meses. Sdo realizadas
numa sala localizada dentro de um dos pavilhdes. Os encontros
possuem atividades de interacdo entre os membros, além das leituras.
Sao disponibilizados pelo projeto, diversos livros.

Durante o encontro, observou-se a presenga de expressoes
afetivas, através da apresentacdo de desenhos e de interagdes
socioeducativas. Através da observagio- participante percebe-se que a
pratica da leitura, precisa ser enfatizada no ambiente prisional, visto
que a leitura como instrumento de compreensdo de si e do mundo,
auxilia no processo de encontro e reencontro com a prépria identidade.
O direito a educagio enquanto direito de toda a coletividade, esté
previsto no art.205, da Constitui¢do FFederal de 1988. O direito estd em
consonancia com as orientagdes da Declaragido de Hamburgo aprovada
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na V Conferéncia Internacional sobre educagio de Jovens e Adultos
(Confitea, 1997). A garantia assegurada tende a colaborar para a
redugio de vulnerabilidades sociais e emocionais das pessoas privadas
de liberdade. A pesquisa tem como base tedrica, o trabalho intelectual
de Paulo Freire, o qual se compde por meio de posicionamentos de
natureza politica, social e educacional em prol dos (as) oprimidos (as).
(Streck, Redin, Zitkoski, 2010). A trajetéria de Freire é marcada pela
defesa daqueles que participam da sociedade submetidos a uma
constante opressio, fato que a cultura dominante oculta e, ao agir desta
forma, retira o (a) oprimido (a) da margem e o desloca para o centro da
histéria.

Em linhas gerais, o artigo tem o sistema prisional como campo
geogréfico da pesquisa e, como objeto a populagdo carceraria que
participa das rodas de leituras. Neste sentido, cumpre dizer que a
sociedade tende a olhar sob as lentes do estigma para as pessoas que
vivem em cércere. Talvez, alguns dos seus membros nunca tenham
parado para pensar, nos diversos motivos que podem levar uma pessoa
a cometer crimes. De acordo com dados do sistema de informagoes
estatisticas do sistema penitencidrio brasileiro — Infopen, o Brasil
atualmente possul a 8° maior populagdo carceraria do mundo. Nao é
novidade que as situagdes que envolvem a privagio de liberdade no
Brasil, bem como a realidade da América do Sul, conforme aponta
Rangel (2017), demonstram o crescimento elevado da populagdo
carcerdria. No caso da populagio carcerdria feminina, hd um aumento
destes nimeros. Por exemplo, os dados apontam que no Brasil, houve
um aumento de 455% no perfodo de 2000 a 2016, o que demonstra que
o pais possui a 4* maior populagdo prisional feminina (com 42.355
pessoas) e possui a 3" maior taxa de aprisionamento feminino do
mundo (40,6%). Os paises que superam esse aumento sdo a Tailandia e
os Estados Unidos (Informativo, 2018) (Godinho; Julido, 2019).

A cultura punitivista da sociedade brasileira, infelizmente, é
alimentada progressivamente, fato que contribui para a situagdo que
chegamos no sistema prisional, de encarceramento em massa (Borges,
2018). Contudo, neste trabalho seguimos a antropologia de Paulo
Freire, que se alinha a perspectiva de que o individuo estd em
permanente evolugdo. Sob a 6tica de Freire (1967), houve um perfodo
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de transito nas Gltimas décadas da histéria brasileira, através de uma
crise dos valores, dos assuntos convencionalmente tratados, bem como
da construgio de novos direcionamentos. Neste sentido, a visibilizagdo
do tema possui grande relevancia, devido a importancia que tem a
leitura para a construgdo, (re)ssignificagdo e atualizacdo de ideias,
pensamentos, sentimentos e visdes de mundo. A cria¢do de politicas
publicas para programas educativos no sistema carcerdario, pode trazer
contribui¢des, no que tange ao processo de reintegragdo do preso a
sociedade. Através da leitura, da vivéncia da escuta e do
compartilhamento, como heran¢a da educagio Freiriana, é possivel
observar o significado e a for¢a dos afetos.

A leitura conduz o individuo a visdes mais amplas, a partir do
ponto de vista de mundo, que o individuo resguarda. O interesse em
tazer pesquisas no ambito do sistema prisional, surgiu na época da
graduagdo em Direito. O trabalho de conclusio de curso, teve como
campo de pesquisa, uma penitencidria feminina. Durante a
investigacdo, tive a oportunidade de conviver por um razoavel periodo
de tempo com as apenadas. Diante do contato com a realidade
prisional, surgiram muitos questionamentos a respeito dos caminhos
percorridos para o cometimento de infragdes penais por mulheres.
Além disso, o compartilhamento da vida de cada mulher, o
conhecimento de suas dificuldades, das suas angustias e dos seus
propositos de recuperagdo, foram determinantes para perceber o
quanto a realidade destas pessoas sdo elementos que compde um
sistema social desigual. Fol a partir desse momento que passei a
realizar pesquisas sobre necropolitica, criminologia critica e politicas
publicas.

A pesquisa realizada para a producdo deste artigo foi
construida através de uma etnografia. A prética da etnografia se faz
através do estabelecimento de relagdes, da transcri¢ido de textos, do
mapeamento do campo de pesquisa entre outras atividades (Geertz,
1978). Foi realizada uma visita em um Complexo Prisional, na cidade
de Salvador, com o propésito de conhecer o trabalho realizado por um
grupo de professores, através de rodas semanais de leitura. O método
proposto para esta busca-escuta ocorre de maneira projetiva (Freire,
2020). Em regra, a institui¢do prisional recebe semanalmente a visita
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do grupo de docentes. As rodas de leituras sdo realizadas por meio de
um curso de extensdo oferecido por uma universidade pablica da Bahia.
Por meio desse panorama e da inspiragio nas praticas socioeducativas
ressaltadas por Paulo Freire (Streck, Redin, Zitkoski, 2010), foi
possivel refletir sobre as perspectivas que se desenham em torno de
atividades colaborativas desenvolvidas com os internos. Trabalhos
como este, podem trazer a oxigenagdo de emogdes, das relagdes
interpessoais e de lagos afetivos, pois a vida atras das grades segundo
Goffman (1961) é um processo de deformagio pessoal decorrente da
perda do conjunto de subjetividades responsaveis pela formagio da
identidade do individuo. As atividades de leituras podem revelar o
potencial de impulsionar o ser humano a extrair de si, bem como de
suas relagdes uma sobrehumanidade (Freire, 2020).

O Presente estudo tem como objetivo, avaliar os efeitos
observados sob os internos, a partir do contato com a leitura e com
atividades socioeducativas. Neste sentido, o aspecto enfatizado para a
realizagdo da pesquisa devido a sua relevancia, refere-se a promogéo de
projetos que tenham o propésito de oferecer a tomada de consciéncia
da (re)construgdo da prépria identidade do individuo (Candau, 2001).
A proposta funda-se na reunido de apenados, considerando que
representam individuos com tragos, naturezas, dogmas e processos de
tormagdo distintos (Whyte, 2005). Compreender o universo mais
sensivel daqueles que se encontram em carcere. Através da linguagem
escrita é possivel transformar uma pessoa em leitor, condi¢do em que
se internaliza, informagdes culturais, econdmicas, politicas, entre
outras. A pesquisa pode vir a trazer contribui¢des ao debate social,
sobretudo por sua perspectiva estar alinhada ao pensamento Freiriano,
ao propor uma abordagem critica e esperangosa sobre a vida, a partir
de atividades socioeducativas. O trabalho refor¢a a necessidade de
politicas publicas de incentivo a projetos deste género nas instituigdes
prisionais do Brasil, como um instrumento para pensar a educagio
através de uma perspectiva de emancipagdo dos oprimidos (Streck,
Redin, Zitkoski, 2010).
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A observacgio-participante

Propde-se uma andlise a partir da observagio—participante,
através de interacdes nas rodas de leituras, realizadas no interior do
complexo prisional. Os participantes das rodas de leituras foram os
internos, as professoras, a estagidria, a assistente social e a
pesquisadora. A escolha da observagdo participante se deve ao fato de
que, desde a formulagdo do problema, passando pela construgio de
hipéteses, coleta, andlise e interpretacdo dos dados, a observagédo
desempenha papel imprescindivel no processo de pesquisa (Gil, 2008).
Para realizar um bom trabalho de coleta de dados, criou-se uma
aproximagio com os internos durante a atividade, para a anotagdo de
cada detalhe visto que na etnografia “o autor é, a0 mesmo tempo, o seu
préprio cronista e historiador” (Malinowski, 1978). Entdo, seguindo
essa perspectiva, na chegada a roda de leituras, expliquei a todos qual
era a minha finalidade na participagdo da atividade. Com o propdsito
de apresentar a transparéncia da pesquisa, falei que buscava conhecer
o trabalho desenvolvido, pois é fundamental que desde o primeiro
momento seja construido um espago de cordialidade e simpatia (Gil,
2008). Desta forma, buscou-se captar todos os fatos, expressdes e
comportamentos, colocando-se inteiramente a disposi¢do para ouvir os
internos.

A composicido das atividades de leituras

As rodas de leituras fazem parte de uma agio de extensio de
uma universidade ptblica da Bahia em parceria com a escola de ensino
médio que integra a instituigdo prisional. Para dar inicio as rodas de
leituras, em primeiro lugar, as coordenadoras fazem uma apresentagdo
aos internos sobre a proposta das rodas e sobre a metodologia
utilizada. Em seguida, as docentes apresentam uma selegio de textos
organizados a partir de géneros literarios, sdo incluidos contos,
minicontos, uma coletdnea de trava-linguas e cronicas. Os internos
desenvolvem produgdes artisticas com a apresentagio de desenhos e
poesias. O projeto tem como finalidade trazer novas perspectivas sobre
a realidade social dos participantes.
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O passo a passo, sob o olhar antropolégico

A antropologia é uma ciéncia que tem como caracteristica a
reflexio, a descrigdo e principalmente a critica. Se constitui pela critica
frequente no que tange ao seu préprio percurso, é uma disciplina que
ao mesmo tempo que ensina, também aprende, o que a valoriza no
ambito educacional. (Gusmaio, 2010). A disciplina se mantém aberta ao
didlogo com outras ciéncias, desta forma contribui ao fluxo de um
campo a outro, através da interagdo com outros saberes cientificos. Na
Antropologia teoria e pratica ndo podem se divorciar, sdo
complementares (Gusmao, 2015). A partir desta perspectiva, apresento
a trajetéria para o inicio da pesquisa. O caminho para a realizagio da
visita ao presidio é um pouco demorado, a comegar pela autorizagio de
acesso a roda de leituras, que ¢é feita de forma prévia. Superada a parte
burocratica, a experiéncia é riquissima em aprendizados que se tornam
possiveis através das relagdes criadas no curso da roda de leituras.
Estas relagdes sdo os principais instrumentos para o alcance das
subjetividades que atravessam cada interno e se traduzem através de
conotagdes de pluralidade, criticidade e transcendéncia (Freire, 1967).

Para dar inicio a pesquisa, nos dirigimos até o complexo
penitenciario. Na chegada, entregamos os documentos de identificagdo
aos agentes que ficam localizados no portdo principal. Ja na parte
interna, caminhamos em torno de 5 minutos até a entrada do anexo
onde ocorre as rodas de leituras. Na entrada do anexo, um agente abriu
o portdo e seguimos caminhando por dois corredores, até chegar numa
sala pequena, com paredes esverdeadas. Neste local, apresentamos as
nossas identificagdes e fomos submetidas a passagem por um detector
de metais. Em seguida, um agente abriu um outro portdo e seguimos
caminhando para a sala onde ocorrem as rodas de leituras. Na entrada,
tem um portdo que dé acesso a sala, o espago tem azulejos nas paredes
e bancos de concreto, revestidos também em azulejo. Ao entramos na
sala, as professoras, a estagidria e a assistente social, passaram a
organizar os materiais. Inicialmente, organizaram o espagamento
entre cadeiras de acrilico de cor branco. Em seguida, a estagidria
organizou diversos livros na parte superior dos bancos de concreto. De
forma simultanea a organizagio dos materiais, os internos comegaram



Educagio e Prética Pedagbégica em Freire: desafios da atualidade

a chegar, cumprimentaram a todos e se apresentaram as professoras de
forma afetuosa.

A descrigdo desde o inicio da chegada ao anexo, prezando pelos
detalhes, apresenta a contribuigio metodolégica da observagio-
participante, visto que demonstra um caminho lento para entrada no
campo de pesquisa, o que se revela como ponto positivo para a obtengio
de uma visdo mais ampla a respeito do objeto e sobre as mudangas que
ocorrem ao redor dele no transcorrer dos fatos (Whyte, 2005). As
professoras de forma reciproca, acenaram com as maos em resposta aos
cumprimentos. Na sequéncia, organizaram as cadeiras numa espécie de
circulo e, no centro, foi fixada uma pequena mesa. Para a realizagéo da
atividade, as docentes trouxeram uma espécie de massa de modelar que
toi colocada sobre a mesa. Todos ficaram de pé, a margem das suas
cadeiras. Uma das professoras anunciou o inicio das atividades, foi até
a mesa, pegou uma quantidade pequena de massa de modelar e um
objeto, voltou ao seu lugar e explicou de forma didatica como seria
realizada a atividade. Todos os que estavam presentes participaram da
dindmica junto aos internos (professoras, estagiaria, assistente social e
a pesquisadora).

O mecanismo de interacio baseou-se na dindmica de cada
pessoa, apropriar-se de um pouco de massa de modelar e do manuseio
conjunto da massa com um objeto que possui um formato de rosto
humano (smile), com olhos, boca e nariz. A distingdo entre as figuras,
se fazia através das expressoes singulares de cada um, que variava
entre o que parecia ser uma carinha feliz, triste ou cansado(a). Cada
participante, escolheu a figura que representava o seu estado de
espirito, e foram encaixando a massa no interior do objeto, dando o
formato desejado. Ao final, cada participante mostrou o formato
escolhido e explicou o motivo da escolha. Essa interagdo entre os
internos é importante, tendo em vista que talvez, seja o inico momento
em que eles se permitam demonstrar algum tipo de emog&o. Ao reuni-
los em torno de um propdsito que tem a literatura como objeto,
proporciona-se um contato maior com novos mundos, através de novas
histérias. Esse contato pode trazer como efeito, novos pensamentos,
novas emogdes, ou mesmo muitas recordagdes em torno de tudo o que
ficou para trds. De acordo com Freire (1987) as pessoas nido se
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conscientizam isolando-se das outras, visto que a consciéncia se
constréi como consciéncia do mundo. Sendo que a consciéncia do
mundo e a prépria consciéncia, se desenvolvem juntas, uma iluminando
o interior da outra, por meio do retorno reflexivo ao préprio processo
(Idem, 1987).

As explicagdes eram diversas, entre algumas respostas,
ouvimos: I) “Eu fiz uma carinha de feliz, porque eu sou feliz, Deus nio
quer ninguém triste”; II) “A cara é essa aqui (apontando e mostrando),
eu t6 muito bem hoje nio, mas deixa pra 14”; III) “Eu fiz a cara de feliz
(olhou para uma das professoras), a senhora sabe porque”, IV) “Eu fiz
uma cara mas acho que nio ficou bem feita, mas quer dizer que nem to6
triste, nem t6 feliz”. Esses didlogos, segundo Freire (1987), atuam
como representacdes de si e captagdo das representagdes do outro.
Paulo Freire diz ainda, que o didlogo materializa e historiciza a
verdadeira intersubjetividade humana. Isto quer dizer, que busca-se a
consciéncia do mundo através de um mundo afim, pois é por meio da
intersubjetividade que a identidade do individuo cada vez mais, ganha
densidade (Idem, 1987).

Assim, todos apresentaram seus trabalhos e ao final, as
professoras pediram para que os internos apresentassem seus desenhos
e explicassem o motivo da escolha. Cada um apresentou o seu desenho
e contextualizou a imagem com lembrangas, principalmente das suas
rotinas anteriores a prisdo. Kssa comunicagio representa suas
identidades em dindmicas de expressio, tendo em vista que a palavra é
o lugar do encontro e do desencontro de si mesmo (Idem, 1987). A
forma dos internos expressarem suas prosodias, suas preferéncias, suas
tormas de trata-las, faz parte de sua identidade cultural (Freire, 1997).
O primeiro interno, dono de uma voz leve, apresentou um desenho
muito bem elaborado de uma paisagem, que tinha uma casa, um pasto,
um portal e um rio. Ele explicou que tinha desenhado a sua casa,
porque era o lugar que mais sentia saudade. Com uma das mios,
levantou o trabalho para que todos pudessem visualiza-lo e com a outra
mio, apontou para o desenho, explicando que morava numa cidade do
interior e que na cidade existe um portal e um rio, em que ele
costumava pescar com a familia. Em suas expressdes ficou visivel o
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olhar marejado e as palavras que nio foram ditas. A palavra é entendida
por Freire (1987), como palavra e agio.

Um outro interno, um pouco mais sério na forma de falar e de
se expressar, mostrou um desenho em preto e branco, com tragos bem
definidos de lapis, a figura aparentemente de um homem com uma
espada. Ele explicou que se tratava de um orixd e que tinha a ver com
sua religido. Fez uma breve explanagdo sobre a figura. Disse que sabia
que era uma religido que as pessoas “de fora” costumavam ter uma ma
impressdo (religido de matriz africana), mas que ele sabia a verdade e a
forca que existia naquela representagdo e que era com ela que se
tortalecia dentro da prisdo. O compartilhamento das suas concepgdes
com os participantes, a respeito da imagética que compde a sua religido,
pode ter como efeito reflexdes que conduzam a restauragio de
intersubjetividades (Idem, 1987). O terceiro interno, bem falante,
apresentou um desenho que tinha muitas pessoas e uma casa de
primeiro andar. Explicou que se tratava da sua familia e da sua casa.
Afirmou que sua familia era desunida e que no tinha saudade de casa,
que preferia viver na rua, devido as brigas recorrentes entre eles.

Em sua descrigio, a casa de primeiro andar era dividida para
abrigar duas partes da familia. Disse que a méie ndo lhe valorizava e
que foi morar desde pequeno com uma tia. Que tinha contato com a
méie, mas que ndo se sentia acolhido dentro da sua prépria casa.
Afirmou que sabia que tinha entrado no mundo das drogas, que tinha
feito coisas erradas, mas que preferia viver na rua. Um outro
participante, apresentou uma poesia de sua autoria, usando uma
narrativa de natureza romantica. A poesia falava de um amor reservado
a uma mulher. A poesia revelou a intensidade dos sentimentos do
autor. Ele recitou toda a poesia, com uma voz que lembrava a de um
locutor. A caligrafia aparentava capricho e era notdvel, o seu
entusiasmo ao recitd-la. Ele falava alguns trechos, entoava os sons
agudos, olhava para todos e voltava o olhar para a poesia. Sua
expressdo nos dava a entender que tinha consciéncia do seu talento
para a escrita.
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A aplicacio da Teoria Dial6gica da Acdo

Como se vé a atividade tem natureza dialégica, os internos
possuem liberdade para produzir poesias, desenhos e expor suas visdes
sobre as leituras de maneira aberta. As docentes enfatizam o processo
de escutatodria e da atengiio, ao observar cada detalhe e expressdo dos
internos. O carinho e a dedica¢do das docentes é uma caracteristica
marcante, tendo em vista a relevincia do modo de execu¢do em
atividades colaborativas. De acordo com Freire (1987), o eu dialégico,
tem conhecimento da construgio conjunta que é realizada através do
tu. A comunicagio se faz através de uma troca, ndo ha imposigdo, nem
doutrinag¢do (Idem 1987). A natureza da atividade desenvolvida se
alinha precisamente com a teoria dialdgica da ag¢do no ponto em que
oferece liberdade de manifestagdo aos internos. Eles se retinem para a
prontincia das suas concepgdes, através do atravessamento literdrio.

A acdio conjunta tem justamente a colaboragio que é
caracteristica da agdo dialégica e que sé é possivel por meio da
interagdo entre sujeitos. Através desse didlogo que se faz através da
comunicagdo é que ocorre o surgimento da colaboragio (Freire, 1987).
Os demais participantes apresentaram seus trabalhos, sob os olhares
atentos e afetuosos das docentes. Ao final das apresentagdes, as
professoras agradeceram a todos pela presenca, recolheram os
materiais, enquanto os internos recolhiam as cadeiras. Depois que
todos os internos safrem, safmos em grupo. Na saida, retornamos pelo
mesmo caminho e batemos com as méios no portdo, para que algum
agente pudesse abrir. Um agente abriu a porta, passamos pelo detector
de metais, os nossos documentos foram devolvidos e seguimos para a
saida do anexo. Andamos em torno de 5 minutos até o local em que
nossos carros estavam estacionados.

Consideracoes finais
A leitura tem a capacidade de conduzir os individuos, a imersio
em espagos que vio além da sua prépria realidade. Mas nio somente, é

importante ressaltar que aqueles que se dispdem a ler, tendem a
perceber os problemas sociais em que se constréi e se reconstroi a
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linguagem, a forma de se comunicar e a cria¢do do conhecimento
(Freire, 1997). A experiéncia demonstra que as praticas colaborativas
tem o potencial de trazer conexdes emocionais e cognitivas ao interno,
através do uso de instrumentos socioeducativos que possibilitam um
alargamento de ideias e sensag¢des. De outro modo, isso quer dizer,
diante do tratamento padronizado e, muitas vezes, desumanizado
dirigido aos internos, existe uma tendéncia de desconexdo da prépria
identidade, por meio do que Goftfman (1961), chama de mortificagéo do
eu, pois a pessoa inserida naquele ambiente, acaba descobrindo que
perdeu algumas das suas caracteristicas em razdo da auséncia com o
mundo externo. Em regra, o ato \de admissdo, também conduz a
processos de mortificagdo e perdas. E comum, verificar-se que o grupo
dirigente aplica o que se denomina como processo de admissdo: o fato
de fazer uma fotografia do (a) interno (a), registrar as impressoes
digitais, ser classificado através de um niimero, ter que gravar nimeros
em seus bens pessoais para que sejam guardados, ficar nd, cortar os
cabelos dentro do padrio e usar roupas iguais (padrdo da instituicéo).

Neste sentido, os processos de “admissdo”, poderiam ser
nomeados de programagio, tendo em vista que ao ser realocado, aquele
que chega (o novato), acaba por admitir que se conforma e se molda em
um objeto que pode ser inserido na méaquina administrativa da
institui¢do, modelada pelas atividades de rotina. Estes processos em
sua maioria, dependem de alguns elementos, a exemplo, de impressdes
digitais e peso, que o individuo possui em razdo de ser membro da
maior e abstrata classificagdo social, a de ser humano. Isto quer dizer
que a atividade realizada a partir de tais atributos, de fato, ndo
evidencia a maioria de suas bases anteriores de identificagdo. Através
do contato com o padrdo de comportamento estabelecido pela
institui¢do e devido ao fato da institui¢do lidar com diversos aspectos
da vida dos internados, existe uma necessidade especifica de alcangar a
cooperagdo deste que ingressa (o novato) (Idem, 1961).

A equipe dirigente muitas vezes pensa que a capacidade do novato para
apresentar respeito adequado, em seus encontros iniciais face a face é
um sinal de que aceitard o papel de internado rotineiramente obediente.
O momento em que as pessoas da equipe dirigente dizem pela primeira
vez ao internado quais sdo as suas obrigacdes de respeito, pode ser
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estruturado de tal forma que desafie o internado a ser um revoltado
permanente ou a obedecer sempre (GOFFMAN, 1961: 25-26)536.

Nesse sentido, o processo de leitura pode atuar como um
disjuntor no auxilio da conexdo do individuo com seus valores, ideais
e sentimentos. Assim, segundo Freire (1997), a imaginacdo se faz
quando naturalmente livre, seja através de voos ou do caminhar, do
uso dos movimentos do corpo, através do desenho, na escrita, ou a
partir da pré-escrita. Também se faz, por meio da oralidade, através da
repeticdo dos contos que se repetem no interior de sua cultura. A
imaginagdo ¢ uma necessidade, que nos conduz a sonhos possiveis ou
impossiveis (Idem, 1997). Para Turner (1974), a vida experienciada
através da imaginagdo e da emogdo, permanece em qualquer lugar do
mundo, rica e complexa. Nesse sentido, Heidegger (2003) descreve que
realizar uma experiéncia com um deus, um ser humano ou com uma
coisa, representa que esse algo passa por cima de nés, assim como vem
ao nosso encontro e nos transforma. A referéncia ao “fazer”, ndo quer
dizer de forma alguma que ndés mesmos criamos e praticamos a
experiéncia. O fazer, tem o sentido de transpor aquilo que vem até nos,
através da harmonizagdo e da conexdo que se estabelece (Idem, 2003).
E justamente, isso, que se envia e que se articula. Realizar uma
experiéncia através da linguagem representa, portanto, permitirmo-
nos tocar essencialmente pela invocagdo da linguagem, a ela nos
permitindo e a partir dela estabelecendo harmonizagdes. Neste sentido,
“se é verdade que o homem, quer o saiba ou ndo, encontra na linguagem
a morada prépria de sua presenca, entdo uma experiéncia que fagamos
com a linguagem haverd de nos tocar na articulagdo mais intima de
nossa presenca (Heidegger, 2003: 120).57

As conclusdes aqui expressas, demonstram uma visdo da
leitura que transcende uma experiéncia comum, mas como uma
vivéncia que se incorpora a realidade do interno, seja de forma
consciente ou ndo, visto que promove reflexdes sobre a sua prépria

6GOFFMAN, E. 1961. Manicémios, prisdes e conventos. Sdo Paulo: Editora Perspectiva, p.25-
26.

STHEIDEGGER, Martin. A caminho da linguagem. Tradugio de Marcia Sa Cavalcante Schuback.
- Petrépolis, RJ: Vozes; Braganga Paulista, SP: Editora Universitaria Sdo Francisco, 2003, p.120.
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vida e sobre o mundo. O panorama atual a respeito da atividade de
leitura na prisdo, demonstra a importancia de atividades que sejam
frequentes e que possam estimular a compreensio do ser humano sobre
sua identidade, afetos e relagdes humanas. A partir dos objetivos que
deram sentido a essa pesquisa, considera-se importante ressaltar que a
investigagdo evidencia a necessidade do estimulo e manutengio de
atividades educativas no interior dos presidios. Se a clausura carceraria
pressupde a segregacdo social, a restri¢do do ir e vir e a limitagdo dos
sentidos, & prética da leitura propde a locomogdo das identidades, dos
pensamentos e das emogdes para outros caminhos, outras histérias e
outras perspectivas. No que tange as transformagdes oriundas da
pratica da leitura, Jauss (1994) afirma que a experiéncia de leitura
tende a promover libertagdo das opressdes e dos problemas que
ocorrem em sua vida, tendo em vista que o impde uma nova visdo das
coisas. Ele faz uma distingdo entre o horizonte de expectativa da
literatura e entre a praxis histérica devido ao fato de conservar as
experiéncias vividas, junto a antecipagio das possibilidades ndo
concretizadas, ampliar o espago restrito do comportamento social em
dire¢do a novas perspectivas e planos permitindo desta forma, a
abertura de novos caminhos para a experiéncia futura (Idem, 1994)

A compreensdo da leitura através de uma perspectiva
emancipatéria, emerge de andlises em torno dos efeitos da vivéncia na
realidade prisional. E£ importante ressaltar a importancia do debate no
que tange a analise da politica de tratamento penitencidrio vigente no
Brasil, tendo em vista o necessario investimento na execu¢do da
garantia de direitos dos internos, inclusive a educagio, assegurados em
diversos marcos legais nacionais e internacionais. Aqui, enfatizamos
essa questdo, visto que embora expresso na Constituigdo Federal de
1988, sob a garantia de ser um direito humano fundamental, na pritica,
a educagdo no espago carcerario é tratada como uma necessidade
secundéria. A afirmagio se sustenta no fato de que nem todas as
pessoas que possui baixa escolaridade, possui acesso a educagdo no
sistema carcerario (Godinho; Julido, 2019).

Diante da perspectiva do direito a educagio, a pratica da leitura
promove uma atividade de educagdo nio escolar, tanto de jovens como
de adultos e vem a somar no que tange a legitimacdo também da
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literatura como direito humano (Idem, 2019). Nesse sentido, Candido
(2004) propde um questionamento sobre a possibilidade da leitura ser
um direito humano e conceitua o sentido de direito humano como
todos os elementos considerados indispenséavel a vida humana (Idem,
2019). A partir desta perspectiva, Candido (2004) sustenta que a
capacidade de construgdo ficcional pode ser considerada uma
necessidade didria na vida dos individuos, por exemplo, tendo em vista
que em diferentes ocasides, diariamente, o individuo no seu imaginério,
viaja, fantasia, etc. Isto quer dizer, que ele a considera como uma
atividade que pode contribuir para o equilibrio psiquico (Godinho;
Julido, 2019). Por outro lado, a inclusdo da leitura como direito da
pessoa privada de liberdade, é um desafio, tendo as praticas
negacionistas dirigidas a populagdo carcerdria pela sociedade. A
cultura punitivista da sociedade brasileira, centraliza suas praticas e
seus discursos sob aqueles que vivem a sua margem: os presos.

Assim, ao vincularmos a importante fungdo da leitura na vida
das pessoas, associadas a atividades socioeducativas, compreendemos
que a leitura proporciona o contato da relagdo preso-mundo, a partir
de novas visoes ou da (re)ssignificagdo dos seus contextos. O ato de ler,
proporciona o deslocamento de percepgdes e pode ser um instrumento
para a reintegracdo dos internos a sociedade, ao reforcar valores e
sentimentos através de histérias. E sabido que, levar a diante a pratica
da leitura na condigdo de interno do sistema prisional, exige um esforgo
contfnuo, tendo em vista os fatores circunstanciais que influenciam a
continuidade. Além disso, foi possivel perceber que para garantir o
sucesso da atividade, é imprescindivel que os profissionais que
participam do projeto, estejam sob permanente capacitagio, pois as
pessoas que 1a se encontram, possuem necessidades e dificuldades
peculiares.

Os profissionais precisam estar alinhados 4 uma prdtica, que
incentive a leitura de uma forma dinamica, instigante, libertadora. E
que a partir da leitura, seja perceptivel a motivagio do (a) interno (a)
para dar continuidades a outras leituras e a novas atividades. E
importante que estes (a) profissionais tenham o minimo de
sensibilidade, seja na forma de falar, na capacidade de entender, na
atencdo de perceber um suspiro, um gesto que o diferencie. Esse
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processo, ritual (Turner, 1974) estd alinhado com Freire que fala que
a leitura de mundo é anterior a leitura da palavra. Desta forma,
entendemos que através de programas, de agdes, e, de atividades
literdrias, é possivel propagar a atividade de leitura e assim, tornar
possivel a ampliagdo do niimero de leitores ativos no sistema carcerario
de cada Estado.

O interesse em aumentar o nimero de leitores dentro do
sistema penitencidrio tem o propésito de alguma maneira, trazer
transformagdes na vida dos internos apds a safda do carcere. Uma
mudanga com a finalidade essencialmente, de mudanga de
comportamentos de maneira que ndo voltem a cometer delitos. Os
encontros promovem a interagdo entre os participantes, a troca de
informagdes através dos relatos das leituras de cada um, assim como o
contato com os autores. As atividades socioeducativas ndo sdo a
solugido, efetivamente para a nio reincidéncia, porém podem ter como
efeito a sua redugdo, pois de forma inevitavel, todas as formas de
humanizagio demonstram incompletudes e podem favorecer recidivas.
Contudo, estas ndo sdo maioria, tendo em vista que o enclausuramento
humano e a discriminagdo social apés a libertagdo, sdo os elementos
que constituem continuamente os recidivistas. Essa perspectiva e
“muitos exemplos indicam que ndo se deve reduzir o criminoso a seus
crimes, mas reconhecer que existe nele uma parte de humanidade
bloqueada que pode revelar-se (Morin, 2013: 180)%. Esse contato

N

demonstrou que a cada leitura, ocorrem novas descobertas que
progressivamente, tendem a ampliar o senso critico. Este fato, nos
conduz a reflexo, sobre a forga que existe nesta relagio entre o leitor
e o texto de natureza literaria, no que tange a probabilidade do leitor
ser tocado, e a partir disso projetar expectativas para o futuro. Propoe-
se aqui, compreender a fungio social da leitura literdria a partir da

realidade dos internos.

3MORIN, Edgar. A via para o futuro da humanidade. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2013,
p-180.
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Maria do Rosdario Alves Leites©

Introducio

Relatos  biblicos tanto  Veterotestamentario quanto
Neotestamentario trazem em sua composicédo literdria, dentre tantos
temas abordados, uma énfase da divindade hebraica - Yahwehs! e
posteriormente da pessoa de Jesus Cristo com a causa do ser oprimido,
da exclusdo social e por conseguinte da marginalizagdo. Nesta
perspectiva, a Biblia, como livro norteador do segmento religioso
cristdo, chama atenc¢io de seus leitores a respeito da necessidade da
dentncia e do combate as injusticas; tendo como exemplo o profetismo
biblico, seu leitor é comumente motivado a busca por direitos, a
promogdo da igualdade e a valorizagdo da dignidade humana. No
encontro com a obra de Paulo Freire, evidencia-se uma convergéncia
entre conceitos, na interse¢io entre o texto biblico, com sua dentincia
da realidade, e os saberes oriundos do didlogo entre Freire e a teologia
da libertagdo, como no excerto a seguir:

Somente quando os oprimidos descobrem nitidamente, o opressor, e se
engajam na luta organizada por sua libertagdo, comegam a crer em si
mesmos, superando assim, sua “conivéncia” com o regime opressor. Se
esta descoberta ndo pode ser feita em nivel puramente intelectual, mas
da agfio, o que nos parece fundamental, é que esta ndo se cinja, mas
esteja associada a sério empenho de reflexdo, para que seja préxis
(FREIRE, 1987, p. 29).

Observa-se que a praxis constitui-se como o resultado de uma
consciéncia que evoluiu do estdgio da ingenuidade para o exercicio

Mestre em Educagdo, UFPE, Educador Musical. jevison_maestro@hotmail.com

SMestra em Educagdo, UFPE, Professora. rosarioleite@gmail.com

610 Auto Existente. Divindade cultuada pelos Patriarcas Hebreus na antiga Mesopotamia.
(BIBLIA, 2002, p. 109).
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consciente do senso critico, o qual impulsiona o oprimido a sair da
inércia, da posi¢do de dominado para de um individuo ativo na
construgio de uma sociedade mais igualitéria, libertadora. Para que se
alcance o referido nivel de consciéncia, de acordo com Freire é preciso
ir além da "conscientizagdo por uma via psicologista, idealista ou
subjetivista, como tdo pouco se chega a ela pelo objetivismo"
(FREIRE, 1983, p. 52). E necessério ir além da acio e refletir sobre a
mesma, através de préticas que atuem diretamente sobre a realidade
vivenciada, com o olhar critico, com uma leitura de mundo permeada
pelo exame cuidadoso dos processos s6cio-histéricos que culminaram
na opressdo das classes.

Seguindo  essa  praxis, historicamente, comunidades
eclesidsticas passaram a desenvolver papéis relevantes em suas
localidades, o que foi observavel tanto no trabalho realizado nas
pastorais catélicas, quanto nos projetos sociais de cunho protestante,
contudo, no percorrer deste caminho, a igreja cristd precisou ser
reavaliada, do ponto de vista teolégico, a medida em que se propds a
sair de seus ambientes protegidos pelos edificios e semindrios, e por
conseguinte da sua subjetividade egoista. Os templos e os mosteiros
sdo considerados icones dessa hermenéutica voltada para uma religido
inexpressiva, pautada em uma espiritualidade inerte, que negligencia
os sistemas histéricos de exploragio.

Partindo em busca de uma nova proposta de evangelho, que se
aproximasse dos ensinamentos do Jesus histérico, emergiu na América
Latina, no seio da Igreja Catdlica Romana, por volta da década de 1960,
um movimento ou corrente teolégica intitulada de Teologia da
Libertagdo, paralelamente na década seguinte, a Igreja Protestante
ressignificou suas praticas, com a chamada Missdo Integral. Novas
estagdes tiveram inicio em meio ao cristianismo brasileiro e com ele a
expectativa de efetiva mudanca o que encaminhava para a transigdo da
inconsciéncia ou da ingenuidade para a reflexdo.

E com o olhar critico e reflexivo, que o interesse pelas
atividades pastorais no formato de movimentos sociais, tornou-se
objeto deste artigo, ap6s pesquisar sobre as vivéncias em diferentes
espagos, no caso em questdo, nos limites entre Recife e Jaboatio, no
estado de Pernambuco. Por essa razio, buscou-se compreender como
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uma congregagio cristd protestante situada na comunidade do Jardim
Jordao, no municipio de Jaboatdo dos Guararapes, tem contribufdo no
processo educacional de criancas e jovens do bairro, sob os
fundamentos pautados por Paulo Freire e suas categorias de estudo.

A presente pesquisa traz como relevincia aspectos académicos
e sociais, como a pratica do debate com o aporte educativo, em
particular para grupos religiosos e movimentos sociais em
comunidades de Recife e da regido metropolitana desassistidas pelo
poder publico, assim como ratificar a atualidade do pensamento
freireano na presente conjuntura politica brasileira, que tem difundido
um discurso ideolégico de negagdo do fator politico na construgio do
conhecimento.

No que se refere a fundamentagio tedrica, tomou-se alguns
aspectos da obra de Paulo Freire, a saber, o processo de libertagdo da
consciéncia do oprimido a partir da reflexdo e da criticidade, assim
como para a andlise do corpus, recorreu-se a conceitos presentes na
Anélise de Discurso de Linha Francesa, como o interdiscurso e o ndo-
dito. Com uma abordagem qualitativa, fez-se uma andlise das
concepgdes aplicadas a um projeto social desenvolvido por uma
instituigdo religiosa na drea da educagdo e a partir do levantamento de
dados documentais e entrevistas com questionario semiestruturado
(PRODANOV; FREITAS, 2013), foi delineado o perfil da comunidade
em que a pesquisa teve lugar, bem como a congregacdo em que as
atividades foram oferecidas.

O exame do corpus coletado para o presente trabalho foi
desenvolvido a partir da Anélise de Discurso de Linha Francesa, na
identificagdo das ideologias emanadas através da formagdo discursiva
dos diferentes sujeitos entrevistados, em suas percepg¢des relacionadas
as praticas educativas executadas no espago religioso, totalizando
quatro sujeitos colaboradores: o lider religioso local, um educador
social ligado ao ensino de musica, um dos alunos da institui¢do e uma
pessoa da comunidade. Cada encontro foi marcado em dias e momentos
diferentes, de acordo com a disponibilidade dos entrevistados.

O presente texto foi organizado em quatro pontos, iniciando
pela Teologia da Libertagdo, seguido de aspectos da Teologia da
Missdo Integral; no terceiro tépico apresentamos a Igreja sob a ética
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de Freire e finalizamos com a andlise dos dados transitando pela
Comunidade de Jardim Jord3o.

Sobre a Teologia da Libertagio

Diante da histéria e da expressividade da fé catdlica na
América Latina, a Teologia da Libertagdo surgiu na década de 1960,
como resultado da preocupagdo da igreja com problemas sociais
vigentes. Temas como: violéncia, desemprego, exploragio do
trabalhador e fome, se tornaram objetos a serem discutidos no seio da
igreja. No contexto brasileiro, dois eventos contribuiram para a
aplicagdo desta vertente teolégica, a saber: O Concilio Vaticano Il e a
Ditadura Militar de 1964.

Destaque-se que esse tipo de abordagem teolégica ndo era
unanimidade entre o clérigo catdlico, contudo, seus adeptos, como
figuras representativas da igreja, passaram a tomar posi¢do de maneira
veemente a respeito dos problemas sociais e econdmicos que assolavam
a Nagio. Com a Ditadura Militar, todo o individuo contrério a gestdo
publica, apontando injustigas, a exemplo da limitag¢do dos direitos
constitucionais e da perseguigdo politica, sofreu severas represilias,
como a classica violagdo dos direitos humanos por meio de torturas,
apesar disso, aquele momento adverso ndo limitou a acgdo da igreja,
porém motivou suas liderangas a permanecerem firmes na execugio de
sua teologia social (CAMILO, 2011).

O ano de 1968, marco da teologia da libertagéo, foi também
relevante para a II Conferéncia Geral do Episcopado latino-americano,
em Medellin, por reunir um montante de 138 bispos nomeados pelo
Papa Paulo VI, que aptos a votar, discutiriam pautas relevantes como
o papel da igreja diante do perigo iminente que assolava os pafses
latinos, evidenciados através dos golpes militares e de implantacdo de
ditaduras. Vale salientar que um grande articulador para que tal evento
acontecesse de forma expressiva deu-se a influéncia de dom Helder
Camara, a época, arcebispo de Olinda e Recife.

A Conferéncia chegou a conclusdo que o trabalho com as
classes dominadas era uma prioridade a ser exercida; assim, tendo
como viés metodolégico a praxis do ver, julgar e agir, ou seja, agdes
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vistas como pilares para uma teologia social, assim a igreja estava
materializando as lutas do Jesus histérico na defesa do oprimido. Tal
decisdo serviu como ratificagiio ao que era realizado na América Latina,
todavia para os militares, tais posicionamentos eram vistos como uma
espécie de Motim. (CAMILO, 2011).

Por isso, além da persegui¢do do Estado, o clero adepto do
movimento de libertagio sofria também sangdes por parte de seus
préprios pares, como o referido autor enfatizou no excerto a seguir:
"Por grande parte do pafs, os religiosos catdlicos se organizavam para
atuarem ao lado de seus fiéis, seja denunciando os abusos cometidos
pelos militares, seja nas reunides das Comunidades Eclesiais de Base,
nas quais a experiéncia religiosa dividia espago com a analise critica da
realidade brasileira". (IBIDEM, p. 3). Os fundamentos da teologia da
libertagdo se baseavam em oito principios. Contudo, Camilo os
parafraseia da seguinte maneira:

A libertagdo humana como antecipagdo da salvagdo final em Cristo,
uma nova leitura da Biblia, uma forte critica moral e social do
capitalismo dependente, o desenvolvimento de comunidades de base
cristds entre os pobres como uma nova forma de Igreja e,
especialmente, uma opg¢do preferencial pelos pobres e a solidariedade
com sua luta de autoliberta¢io (IBIDEM).

A partir desse ponto de vista, uma severa critica a estrutura
social desigual torna-se um fator de reflexdo e mais ainda, a concepgao
de vida em comunidade vem a tona, numa proposta de equidade e
solidariedade, rejei¢do a exclusio, insercdo dos esquecidos nos espagos
de poder, numa revolugio, plena de manifestagio do partir o pdo e da
comunhdo.

Sobre a Teologia da Missio Integral

A expressdo "O evangelho todo, para o homem todo, em todo
o mundo" ficou marcada como referéncia ao movimento Lausanne,
realizado na Sui¢a em 1974. Ap6s aquele primeiro encontro que reuniu
aproximadamente cento e cinquenta nagdes, suas outras edigdes
marcaram os anos de 1989 em Manila e 2010 na cidade do Cabo.
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Entretanto, a missio integral trouxe suas raizes em um contexto
latino-americano, de 1970. Surgiu com o objetivo de analisar a missido
da igreja, possibilitando uma aplicagdo mais préxima do modelo
trazido no texto biblico. Assim, Aradjo (2017, p. 153) define Missdo
Integral como "tarefa que a igreja tem de proclamar o Reino de Deus
em sua completude".

Em seu percurso histérico, a Missdo Integral foi representada
através de dois paradmetros: o parimetro direitista e o parametro
esquerdista. O primeiro foi caracterizado pelo conservadorismo, nessa
perspectiva a evangelizagdo e a agdo social eram antagdnicas; a fungdo
principal da mensagem do Jesus histérico estava na difusdo do
evangelho e essa era a tarefa a ser realizada. O segundo foi considerado,
como parte da esquerda religiosa, baseava-se na premissa que: "O
parametro esquerdista da missdo integral tem como marca central que
a agdo social tem a mesma importancia que evangelizagdo, sem
qualquer superposigio” (ARAUJO, 2017, p.159). Afirmativa
esclarecida, a partir do exemplo de René Padilla, um dos referencias da
missdo integral no Brasil e na América Latina referindo-se ao
evangelho de Sdo Mateus 28:16-20:

Os onze discipulos foram para a Galiléia, para a montanha que Jesus
lhes tinha designado. Quando o viram, adoraram-no; entretanto,
alguns hesitavam ainda. Mas Jesus, aproximando-se, lhes disse: Toda
autoridade me foi dada no céu e na terra. Ide, pois, e ensinai a todas as
nagdes; batizai-as em nome do Pai, do Filho e do Espirito Santo.
Ensinai-as a observar tudo o que vos prescrevi. Eis que estou convosco
todos os dias, até o fim do mundo. (BfBLIA, 2002, p. 1895).

Para em seguida analisar o excerto da seguinte maneira:

"O testamento que Cristo deixou para a sua igreja ndo pode reduzir-se
a um ‘mandato evangelistico’ que quer apenas enfatizar a pregagio do
evangelho no mundo todo [...] O evangelho se comunica ndo somente
pelo que se diz, mas também pelo que se faz". Sua perspectiva é que "o
kerygma ¢é insepardvel tanto da diakonia quanto da koinonia"
(PADILLA, 2009, p. 32 — 52).
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De acordo com o autor, o evangelismo, que se concentrava tao
somente na salvagio do espirito humano, precisava lembrar que esse
habita em um corpo que tem fome, sede, frio; por conseguinte precisa
de oportunidade para vencer a si mesmo, ao outro e ao sistema que lhe
oprime. Retomando a apresentagdo referente a missdo integral de
esquerda, essa apresentava caracteristicas que segundo os seus
opositores aproximam-na do Marxismo, o que provoca forte
resisténcia por parte de alguns segmentos cristdos, como é possivel
observar no texto a seguir:

H4 forte engajamento politico e recorrentes dentincias de injusticas
sociais. A critica ao capitalismo, a énfase no socialismo e, por vezes,
flertes ou até alinhamento com o marxismo, estdo presentes. Defende
a igualdade de renda, a economia socializada, o coletivismo e o
fortalecimento do Estado. Pela forte énfase pragmdtica, na prética
ocorre um esquecimento de alocugdes relacionadas a habitualidades
devocionais. H4 o ideal da igualdade social, pois, somente pela mesma
a plena liberdade tornar-se-d possivel. O Movimento Evangélico
Progressista (MEP) é um bom exemplo do supracitado (ARAUJO,
2017, p. 1J9).

Note-se no cerne das afirmagdes acima a presenga de um
didlogo entre a Teologia da libertagdo e a Missdo integral, outrossim,
Gondim (2006) considerou que essa tltima foi na verdade uma parceira
daquela, a0 mesmo tempo que empregado de um senso nacionalista
propds produgdes teoldgicas que se coadunassem com a realidade do
contexto brasileiro em afastamento das proposi¢des imperialistas
estadunidenses propagadoras do capitalismo e de concepgdes
teolégicas que giravam em torno da exploragdo do pobre em paises
latinos em nome da subjetividade e ingenuidade da crenga. (FREIRE,
1981; GONDIM, 2006).

A Igreja sob a ética de Freire
Analisando a relevancia educacional da igreja na América

Latina, Freire observou que nfo havia como separar 1greja de
educagio, tampouco que se falar em neutralidade, seja face a histéria
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ou a educagdo, as consequéncias alcangam a todos. Nesse sentido o
autor destacou que:

As igrejas de fato ndo existem como entidades abstratas. Elas sio
constituidas por mulheres e homens "situados" condicionados por
uma realidade concreta, econdmica, politica, social e cultural. Sdo
institui¢des inseridas na histéria, onde a educagdo também se da. Da
mesma forma, o fazer educativo das igrejas, ndo pode ser
compreendido fora do condicionamento da realidade concreta em que
se acham (FREIRE, 1981, p. 85).

Aqueles que defendem a separagio entre a igreja e o fazer
educativo, ele os chamou de ingénuos, seja por serem "inocentes",
agindo com boas intengdes, ou por serem "espertos", portando-se com
malicia em prol dos seus préprios interesses, “espertamente escondem
sua posi¢do real" (IBIDEM). Freire observou que tanto um quanto o
outro, exercem atividades politicas em favorecimento das classes
dominantes em detrimento das classes dominadas. Os religiosos
ingénuos seriam aqueles que enxergavam a igreja e a sua histéria de
forma romantizada, negavam sua isengdo no aspecto politico, ndo
refletiam e optavam pela imparcialidade, ja estavam envolvidos, sem se
darem conta do fato, sdo acrescentados ao lado das classes dominantes.

Adicionou-se ao debate um fator que era corriqueiro em
projetos sociais de cunho protestante e que o educador relacionava ao
efeito "anestésico", sublinhando um "idealismo
subjetivista"(IBIDEM), ou seja, a manuteng¢io de uma fantasia na qual
a religido atingiria as emogdes e mentalidade dos sujeitos, mas ndo os
motivaria a refletir sobre as estruturas de poder na sociedade, o que
havia era uma domesticagio para uma mudanga de consciéncia
descontextualizada. Entretanto, o autor também destacou a
possibilidade de libertagdo do estdgio de ingenuidade, a partir do
momento em que se admitia abandonar as tradi¢des "da superioridade,
[...] da pureza de alma, [...] de que sua tarefa é salvar os pobres, [...]
inferioridade do povo, [...] da sua impureza" (FREIRE, 1981, p. 86).

Realizando um paralelo entre o contexto da América Latina no
periodo dureo da teologia da libertagdo e o contexto politico brasileiro
atual, desde as eleigdes presidenciais de 2018, notou-se um quantitativo
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considerdvel da ala conservadora do segmento cristio, "os espertos"
(Protestantes, Catdlicos, Espiritas em menor nimero) apoiando
propostas que simpatizavam com o neoliberalismo econdmico e
educacional, nos quais a dominagio e a exploragio se mantém sobre as
classes dominadas em paises subdesenvolvidos — a exemplo do Brasil.

Outrossim, como admoestagdes que foram encontradas nos
textos biblicos pelo Apéstolo Paulo de Tarso, Freire também chamou
a atengdo da ala da igreja formada, tanto por ingénuos quanto por
espertos, para reavaliarem a sua posicdo elitista existencial, fazendo
com que tivesse sentido sua pratica religiosa. Para tal utilizou-se do
evento biblico da Pédscoa, como processo conscientizador, uma vez que
no cendrio religioso essa comemoragdo trazia um simbolo libertador.
Afirmou: "a péscoa verdadeira ndo é verbalizagdo comemorativa, mas
praxis, compromisso histérico. A Pascoa na verbalizagdo é morte sem
ressurrei¢do. S6 na autenticidade da praxis histoérica, a Pdscoa é morrer
para viver" (IBIDEM, p. 87).

Destacou o professor que nido se podia realizar a travessia
como vista na Pdscoa se viessem conosco os cernes constitutivos do
ser do outro, ou seja, o corpo e a alma destrogados dos oprimidos. A
travessia é um processo de parceria, onde homens e mulheres tem a
possibilidade de renascer, é um desafio nido adquirido através de
discursos religiosos bem estruturados, mas através da pratica sobre a
realidade. Endossando a pratica teolégica libertadora, o autor
corroborou declarando que:

Estdo certos os tedlogos latinos americanos, que, engajando-se
historicamente cada vez mais, com os oprimidos, defendem hoje uma
teologia politica da libertagdo e ndo uma teologia do desenvolvimento
modernizante. Estes tedlogos sim podem comegar a responder, em
certos aspectos, as inquietagdes de uma geracdo que opta pela
transformagdo revoluciondria de sua sociedade e ndo pela conciliagdo
dos inconciliaveis (FREIRE, 1981, p. 91).

Para além da evangelizagdo sem compromisso social, o
professor Paulo Freire destacou que havia telogos envolvidos com
novas praticas de enfrentamento as desigualdades, cujo desconforto se
manifesta em forma de agdes de combate a opressido por meio do que
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chamou "teologia politica da libertagio", em sintonia com a mensagem
do Cristo acerca da Verdade libertadora nele encarnada.

O encontro entre a educacgio e a fé

Considerando o objetivo do presente artigo, de compreender
como uma congregagio cristd protestante tem contribuido no processo
educacional de criangas e jovens em determinado bairro do municipio
de Jaboatdo dos Guararapes, sob a 6tica de alguns fundamentos
elencados por Paulo Freire e suas categorias de estudo, apés uma breve
exposi¢do sobre em que cendrio o projeto estudado foi desenvolvido
aparecem as sec¢des referentes a analise.

De inicio optamos por apresentar melhor a Comunidade de
Jardim Jorddo, por meio de um levantamento de informagdes sobre o
bairro, no qual foi possivel encontrar dados que contribuiram para
fornecer uma visdo ampla e diversa do lugar e de seus moradores:

A

Localizado na Zona Sul, o Jorddo é um bairro da cidade do Recife,
Pernambuco, que surgiu por volta do ano de 1950. E parte integrante
da 6" Regido Politico-Administrativa da capital pernambucana, faz
limite com os bairros do Ibura, Cohab e Boa Viagem, e, ao sul, com o
municipio de Jaboatido dos Guararapes. O nome Jordao é proveniente,
segundo Cavalcanti (2012), do Rio Jordao que nasce nas redondezas e
desagua no estudrio do Pina, antes de separar os bairros da Imbiribeira
e Boa Viagem. O significado do nome Jordao, é, segundo Mello (2013),
de origem hebraica e significa “Rio que desce”, por causa do Rio Jordao.
(Verardi, 2015. p. 1).

O texto anterior trouxe um panorama sobre a estrutura do
bairro do Jorddo, com uma populagdo que ao longo dos anos e diversas
gestdes municipais, tem sofrido com a auséncia do poder putblico nas
areas de saide, educagdo e seguranga publica, além de servigos mais
especificos como saneamento bésico, transporte publico e lazer.
Diversas as caréncias por que passam os moradores do local, que
apesar de alguma movimentagio por parte de associa¢des e clubes de
mies pouco tem se conquistado.

Ainda sobre ao bairro denominado Jardim Jorddo, ha que se
registrar da condi¢do de duplo abandono, foi possivel identificar que
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consta a denominagdo de Jorddo, considerando o territério de Recife,
enquanto que em Jaboatdo dos Guararapes nio foi possivel identificar
nenhum subtrbio homdnimo, ainda que nos mapas usados para trafego
apareca nos seus limites geograficos. Isso é resultante da
territorialidade limitrofe, que fica no entorno do Monte dos
Guararapes (Jaboatio), mas também a margem do Rio Jordo e bairro
homonimo (Recife), dividindo-o com ruas de uma cidade e logradouros
de outra. Por conseguinte, ambos os gestores municipais tém se
eximido da prestacdo de servigos sob a alegacdo de ndo lhes caber a
responsabilidade pelo outro.

Nesse cendrio, determinada congregagio cristd protestante,
tomando como base a missdo integral e consequentemente o conceito
expandido por Freire em relagio aos marginalizados, tem
desenvolvido na comunidade do Jardim Jordio, a¢des com criancgas e
jovens em situagdo de vulnerabilidade social. Segundo o educador a
marginalidade ndo pode ser considerada uma opgdo, uma vez que a
mesma traz severas implica¢des, a saber: "fome, doencga, raquitismo,
dor, deficiéncia mental, morte, crime, promiscuidade, desesperagio,
impossibilidade de ser" (FREIRE, 1979, p. 88), no caso desse bairro,
acrescente-se a falta de politicas publicas para a populagio.

Apesar de ndo ser uma escolha, o ser marginalizado, oprimido,
tem sido excluido do meio social e impulsionado a manter-se a
margem, mas nio sem luta, pelo contrario, a cada geragdo mais jovens
tem se engajado em projetos e programas voltados para a redugdo da
pobreza, o acesso a educagdo formal, ao trabalho e aos demais servigos,
que possam lhes garantir a mudanga desse paradigma, e em geral sdo
grupos organizados pela sociedade civil, incluindo-se aqui os de carater
eclesidstico, que tém assumido as lacunas no atendimento de demandas
sociais que deveriam ser supridas por politicas puablicas. Esse sistema
é resultado de uma engrenagem historicamente fundamentada na
exploragdo, e apenas pela reflexdo, e por conseguinte, a
conscientizagdo, sofrerd mudanga. (FREIRE, 1979).
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As vozes dos protagonistas

A Congregagido que desenvolveu projeto social junto a
Comunidade de Jardim Jorddo tem compartilhado os seguintes
saberes: musica, balé, programagdo de software, artesanato e reforgo
escolar, considerando que o contexto religioso é a ampliagdo da
"diaconia"; expressdo que esta ligada ao servigo ao préximo, quando o
cerne da igreja é o servigo, vivencia-se a mensagem do Cristo
registrada no livro de Sdo Mateus (20:27): "quem quiser ser servido,
primeiro sirva".(BfBLIA, 2002, p. 1877). Corroborando com o texto,
Gameleira (2018, p.1), salienta que "Ndo se pode entender um culto
cristdo que ndo seja “servigo do povo” e ao povo (é justamente o sentido
do termo “leitourgfa”), um culto cristdo clerical, centralizado,
excludente seria uma contradi¢do a prépria identidade da assembleia
crista.

Observou-se que no texto de Mateus é apresentado um novo
caminho para servir, fazer ao outro o que deseja que lhe facam, se o
objetivo for ser livre, tratado com justi¢a, remunerado de acordo com
seu trabalho, seria necessario que antes pratique tais acgdes, desse
modo, nido haveria como ser liberto da posigdo de opressor se nio
imergir na do oprimido. O mesmo ocorre no texto de Gameleira
quando comenta sobre a esséncia do culto ser para a participagdo da
congregacdo na adoragdo a Deus, derrubando o privilégio da adoragdo
do clero, desse modo evidenciando a obra salvivica, na concepgio
cristd, em que o véu de separagio do santudrio foi rasgado, liberando a
qualquer seguidor o acesso direto ao Divino.

Religiosidade Fundamentalista

Em diregdo a escuta do pessoal envolvido no projeto social fez-
se a opgdo por entrevistas, sendo o primeiro entrevistado o lider
religioso local. Ao ser perguntado sobre qual a razdo que o motivava a
realizar aquele tipo de trabalho, uma vez que dentre tantas
congregacdes encontradas na comunidade somente aquela
especificamente realizava estes servigos, obteve-se a seguinte resposta:
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Eu sinto que é uma missdo que eu tenho! Poder deixar um legado na
vida das pessoas, para melhorar a situagdo delas. O sentimento que eu
tenho é de um dever cumprido em poder contribuir com a minha vida.
A minha vida ser um instrumento para mudar a vida das pessoas. Este
é o sentimento que eu tenho. Eu poder t4 contribuindo, se uma pessoa
deixou; por exemplo: Se uma pessoa saiu da pobreza, deixou a miséria,
deixou as drogas, deixou alguma coisa que nio tava somando. Deixou
a preguica, deixou a vida que ela tava levando que ndo levava a lugar
nenhum e agora passa a ter um norte. E como a gente tem pessoas que
conseguimos encaminhar para fazer um curso profissionalizante.
Conseguimos fazer com que pessoas que nunca tiveram curso nenhum,
hoje tém um curso, t4 formando, tem um primeiro diploma, conseguiu
o primeiro emprego. Entdo, de alguma forma isso nos deixa muito
realizados também, né? Entendemos que esta é uma missdo que eu
tenho. (ENTREVISTADO 1, ADAPTADO).

A fala do entrevistado se coadunou com os escritos do apéstolo
Sdo Paulo ao escrever aos Romanos em seu capitulo 12 e verso 2, que
diz: "E ndo vos conformeis com este mundo, mas transformai-vos
renovando a vossa mente, a fim de poderdes discernir qual é a vontade
de Deus, o que é bom, agradavel e perfeito." (BIBLIA, 2002, p. 2140).

A mente renovada pelos ensinamentos deixados pelo Jesus
histérico conclama individuos a se tornarem seres relevantes sociais.
Encontramos no texto biblico um didlogo entre Paulo de Tarso e Paulo
Freire quando o escritor pernambucano entendeu que o ensino propde
esperanca de transformacgio, uma vez que "no mundo da histéria, da
cultura, da politica, constato ndo para me adaptar, mas para mudar".
(FREIRE, 1996, p. 30).

Ao descrever sobre como se sentia em participar diretamente
do projeto social, o lider religioso experimentou o que Orlandi chama
de materialidade da linguagem: " O que dissemos, leva-nos a fazer
intervir em nossa reflexdo o fato de que a linguagem, com sua
materialidade, funciona como uma mediagdo necessaria entre o sujeito
e a realidade natural e social." (2007, p. 296). Ao rememorar os
préprios objetivos em relagdo a oferta de educagdo as pessoas, o
entrevistado revela seu préprio desejo e crenga numa educagdo
transformadora e por conseguinte emancipatéria, libertadora; em que
o oprimido se desfaz dos grilhdes da opressdo, da pobreza, das drogas,
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mas também identifica as formas de opressio que sofre e o faz buscar
em outros espacos aquilo que compete ao Poder Publico propiciar no
exercicio da gestdo do bem publico.

Ao mesmo tempo foi perceptivel uma hierarquizagéo religiosa
em que o falante manifesta sua percepgao da organizagio da sociedade
a partir da conduta do individuo e ao relacionamento desse com a
igreja ao afirmar: "O sentimento que eu tenho é de um dever
cumprido em poder contribuir com a minha vida. A minha vida ser
um instrumento para mudar a vida das pessoas." Notou-se que o
sujeito percebe-se em uma posigdo superior ao que ele atende no
projeto social e que sua a¢do é de certo modo redentora, numa alusio
a Cristo ter entregue a si mesmo pela humanidade, o lider religioso
considera-se semelhante ao Messias.

Mais adiante o entrevistado novamente fez uso do lugar de
superioridade em relagdo ao beneficidrio do projeto social:
"Conseguimos fazer com que pessoas que nunca tiveram curso
nenhum, hoje tém um curso, ta formando, tem um primeiro diploma,
conseguiu o primeiro emprego. [...] Entendemos que esta é uma
misséo que eu tenho." Novamente encontrou-se referéncias a posigdo
de superioridade do falante em relagdo ao publico assistido pelo
projeto social, desta feita explicitando a reprodugdo da relagdo
oprimido x opressor, ao se posicionar como detentor de habilidades
que lhe permitiria guiar outrem e propiciar mudanga efetiva na sua
vida: "Deixou a preguica, deixou a vida que ela tava levando que nio
levava a lugar nenhum e agora passa a ter um norte." Nesse tltimo
trecho o entrevistado considera-se a buissola que mostra o caminho
da revelagdo ao marinheiro sem rumo.

Ainda nesse trecho da fala do entrevistado foi possivel
identificar aspectos da leitura de mundo que faz aquele que nio se
percebe oprimido, que é considerar que as condigdes de exclusdo em
que vivem aqueles que sdo colocados a margem da sociedade, é da
responsabilidade dos mesmos, como exemplo retomemos o excerto:
"Deixou a preguiga, deixou a vida que ela tava levando que ndo levava
a lugar nenhum e agora passa a ter um norte." A falta do "norte" apesar
de ter sido usado no sentido de ter dire¢do ou plano para o futuro,
oculta o descaso das autoridades piblicas com a populagio de baixa
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renda e a auséncia de politicas ptblicas para atendé-la. O que falta ao
povo oprimido daquela comunidade nio é um mero instrumento para
lhe indicar a diregdo a seguir, mas os direitos bésicos que cabem a cada
cidaddo.

A Acio social curativa

A institui¢do religiosa contava com a colaboragdo de cinco
educadores sociais, que eram/ participavam da comunidade religiosa e
voluntariamente se dispuseram a exercer sua diaconia. Esses sujeitos
acreditavam ser personagens que carregavam na sua praxis "uma
esperanga critica que move os homens para a transformagio"”
(FREIRE, 1979, p. 27). Dentre esses, escolhemos o instrutor de
musica para realizagio da segunda entrevista, em razdo do interesse
dos alunos por aquela oficina. Ao entrevistado perguntou-se: quais
relagdes observadas entre o individuo, a musica e a educagio? Ao que
respondeu:

A musica por estar na drea de educagio, a gente sabe que o aprendizado
e educagio ela nos eleva, eleva a pessoa, a pessoa que se expde a
educagiio ela é elevada, ndo adiantal A educagiio ela transtorma e a
musica ela tem a sua contribui¢do. Tem a sua parcela, uma vez que,
através da musica ela trabalha vérios estimulos do individuo nél A
musica contribui para isso. Entfo, aliada ao ensino da musica a gente
consegue fazer com que o individuo pense em boas coisas, influenciar,
pra que ele possa nio somente aprender a tocar um instrumento. Como
também isso muda a forma dele se relacionar com as coisas, com as
pessoas, com o mundo. Entdo eu acredito que o ensino da musica ele
pode ser libertador e transformador. A gente consegue extrair das
pessoas, coisas que talvez num simples didlogo a gente ndo conseguisse
extrair! Através do instrumento e do canto ela consegue se expressar.
Entdo acredito que a masica é um instrumento que pode mudar a vida
das pessoas. Em outras dreas também, o contato com a musica acaba
influenciando em seu comportamento em diversas areas da vida dela
(ENTREVISTADO 2).

Em seu discurso o educador musical via a musica como uma
ferramenta terapéutica, uma opgdo para moldar o comportamento,
relacionando a arte com a educagio, daf a afirmagio de que "a educagio
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N

eleva a pessoa". A referéncia a elevagido remonta em parte a musica
enquanto deleite, como complementar a educagdo e também fonte de
inspiracdo, curiosamente nio se trata do aspecto artistico
exclusivamente, mas da  percep¢io de elementos de
interdisciplinaridade, em particular da linguagem, o que remete a um
dos pilares da Anélise do Discurso, que via no didlogo entre as
disciplinas um campo fértil de troca e de construgio. Enquanto isso,
Freire ao considerar o ser humano como inacabado, enxergava na
educacdo a resposta para os dilemas existenciais, percep¢io semelhante
a do entrevistado, que transitou nesse mesmo raciocinio. Observemos
como Paulo Freire traduziu isso:

A educagio é possivel para o homem, porque este é inacabado e sabe-
se inacabado. Isto leva-o a sua perfei¢do. A educagdo, portanto, implica
uma busca realizada por um sujeito que é o homem. O homem deve ser
sujeito de sua prépria educagdo. Ndo pode ser o objeto dela. Por isso,
ninguém educa ninguém (FREIRE, 1979, p.14).

Logo, a educagio estd presente em todos os processos
existenciais, uma vez que estamos sempre vivenciando o processo
educativo continuamente, educando e sendo educado, compartilhando
os saberes recentes e os ancestrais, o conhecimento estruturado e os
que se constituem nas relagdes interpessoais. Dessa forma, a educagio
nio se limita, limitado é o ser humano, pois a educagdo para esse é
dividida por niveis ou graus, ndo possui um cardter absoluto, pois
absoluto somente é o saber divino (FREIRE, 1979).

Tomando o discurso do educador foi possivel identificar certa
semelhanca com a fala do lider religioso, quanto a hierarquia entre a
instituicdo e as pessoas da comunidade que ali eram atendidas, a partir
do seguinte trecho: "Entdo eu acredito que o ensino da musica ele
pode ser libertador e transformador. "Mais uma vez a auto imagem
messidnica, de libertador acometeu o entrevistado, no entanto, desta
feita o ensino da musica funcionava como canal na transmissdo de
cura, de equilibrio interior e por conseguinte de transformacio:
"Entdo acredito que a musica é um instrumento que pode mudar a
vida das pessoas. Em outras dreas também, o contato com a musica
acaba influenciando em seu comportamento em diversas dreas da vida
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dela". Na segunda parte da entrevista acrescentou-se a superioridade
do educador, o teor inerente da linguagem artistica por ele usada, no
caso a musica, a capacidade de mudar a histéria e a vida em sociedade
dos estudantes.

Nio foi perceptivel quaisquer agdes reflexivas sobre a
condig¢io da vida em comunidade, sobre mudangas na infraestrutura
do bairro, na economia ou na oferta de servigos ptblicos, que de forma
efetiva alterassem as condi¢des de moradia e de vida em sociedade,
mas atividades que subjetivamente fomentavam a busca particular do
bem estar e promoviam o desejo de prosperar enquanto individuo e
nido coletivamente.

O pio da solidariedade

E comum em atividades voltadas para comunidades com alto
indice de vulnerabilidade as instituigdes associarem 0s Servigos ao
tornecimento de alimentacfo, seja em forma de refeicdes para os
participantes, seja com cestas bésicas para as famflias cadastradas, o
mesmo ocorria com a instituigdio em andlise. Nesse momento os
grupos cristdos costumam relacionar o ato com as referéncias biblicas
em que Jesus alimentou seguidores, bem como fez milagres com paes
e peixes. Além disso, em razdo dos perfodos em que criangas e
adolescentes permanecem nas institui¢des para cursos ou atividades
lddicas é comum ocorrer a oferta de lanches ou refei¢des completas,
de acordo com a estrutura fisica da sede. Além dos contetidos
propostos sdo oferecidos saberes voltados para o comportamento a
mesa e a partilha.

Retomando as entrevistas, houve o terceiro sujeito da
pesquisa: uma aluna que em seu tempo livre contribuia no espago
educativo, que ao ser questionada a respeito da sua experiéncia, na
qual através do projeto em estudo permutava conhecimentos, ao que
a mesma respondeu: "E bom demais. Quando vocé olha assim e...... vé
que as criancas sei 14, aprendeu o que vocé ensinou, ah! E muito
gratificante (ENTREVISTADO 3).
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O quarto e ultimo entrevistado foi um morador do bairro,
abordado com a seguinte questdo: Como vocé observa este trabalho da
igreja para a comunidade do Jardim Jordao?

Assim né, é muito gratificante porque a gente tem muitas igrejas aqui
e a gente ndo vé eles fazendo essas coisas. Aqui a gente come, eles tem
uma sopa muito boa (Risos) as crianga aprendem alguma coisa né,
assim ficam longe da rua. Aqui tem muito tréfico, aqui é pau! O pastor
visita a gente e quando da gente vai na igreja também né. Eu acho
importante né, esse trabalho e aqui o povo é carente, precisa muito
(ENTREVISTADO 4).

A aproximagdo dos excertos das duas ultimas entrevistas
deveu-se a semelhanca conceitual que carregavam, por meio do
vocabulério escolhido, voltado para a ideia de graga, favor, caridade,
altruismo, seguindo o modelo do evangelho proclamado por Cristo ao
se apiedar dos enfermos, abandonados, marginalizados e oprimidos
pelo sistema vigente em seu tempo. E o envolvimento do material com
o simbdlico e por conseguinte com o politico que os sentidos se
encontram nas falas desses dois tltimos entrevistados, a saber:

Nem podemos deixar de lado o politico e o ideolégico pois o discurso
nos mostra justamente como a ideologia e a lingua se articulam na
producdo dos sentidos e dos sujeitos. Além disso, como dissemos, ndo
hé possibilidade de haver sentido que nio resulte de um confronto do
simbélico com o politico (ORLANDI, 2007, p. 300).

Embora nao tenha sido o objetivo inicial da entrevista, as duas
falas denunciam a realidade em que vivem as criangas e os jovens
atendidos na comunidade limitrofe de Recife com Jaboatdo, ao referir-
se a qualidade da educagio escolar, que clama por um aporte externo
em forma do denominado "reforgo escolar"; a falta de alimentagio de
qualidade ao elogiar a sopa, reflexo da mé distribui¢do da renda; a
inseguranga puiblica nas ruas do bairro em razio da presenga do trafico
e por conseguinte da auséncia de policiamento, numa referéncia a
fragilidade no sistema de seguranga publica, seja no ambito do
Municipio ou do Estado, cuja responsabilidade pela protegdo dos
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moradores é concorrente, foi expressa por cada pausa e silenciamento
durante as falas, seja por medo ou por falta de exercicio do dizer.

Ouvindo a quarta pessoa entrevistada foi possivel captar
elementos da relagio entre quem entrega e quem recebe o atendimento
no projeto social, revelando-os como sentidos totalmente distintos: ao
falar ela apresentou elementos que poderiam sinalizar certa timidez,
como o uso das pausas e também pelo gestual, os risos entremeando as
respostas, uma caracterfstica que pode denotar também certo
constrangimento ao referir-se a prépria fragilidade social. As palavras
escolhidas manifestavam também a auto imagem negativa, construida
ao longo do tempo como moradora daquela comunidade como ao
afirmar: "Aqui tem muito tréfico, aqui é pau! [...] Eu acho importante
né, esse trabalho e aqui o povo é carente, precisa muito." Ficou
explicito o lugar ocupado por aquela pessoa, de abandono e negligéncia
do Poder Publico, pois a violéncia e o crime passaram a compor o
cendrio local e estar bem préximo até mesmo das criangas.

O politico atravessou toda a discussdo que ora se apresenta
na Anilise do Discurso, como afirma Orlandi (2007, p. 296 ): "ja que
ndo hé linguagem que nio se confronte com o politico". Desse modo,
em algum momento através do ensinamento do Jesus histérico, no
tazer discipulos ou ainda a medida em que o individuo multiplicou o
ensinamento do servir ao préximo, lhe proporcionando melhores
condi¢des de vida, contribuiu para libertagdo dos oprimidos, como
defendia Paulo Freire. Tal exercicio nem sempre esteve
correlacionado com o desejo de promover a quebra da hierarquizagio
do capital, pois ndo houve o exercicio reflexivo sobre sua condigio,
tampouco a do outro, partindo dos direitos que lhes foram subtraidos
nas relagdes de poder do gestor publico com relagdo ao cidaddo ou
mesmo a comunidade.

Naquele momento o politico, ou melhor a auséncia de
politicas publicas que atendessem aquela comunidade era patente e
irrefutdvel, e em razdo dessa omissdo as institui¢des religiosas tém
desenvolvido o papel que compete ao Municipio e ao Estado, quando
se referia a oferta de educagio de qualidade para as criangas, para os
adolescente, para os jovens e para os adultos, cada qual de acordo com
a modalidade a que se destinava ficava ainda mais evidente a
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precariedade. Para além da escolarizagio havia uma constante
omissdo dos gestores municipal e estadual quanto aos direitos
essenciais, como saneamento basico, fornecimento de agua tratada,
atendimento médico e odontolégico nos postos de satide, qualificagdo
profissional e programas de trabalho e renda que propiciassem uma
efetiva transformagio na condigdo sécio- econdmica daquelas
familias.

Consideracgoes finais

A Biblia, como livro sagrado dos cristdos, traz em seu contetido
o ensino para que seus adeptos lutem pela causa do pobre. O Jesus
histérico em um de seus discursos pronunciou que sempre haveria
pobres (Jodo 12:8)52, ratificando assim o papel social da igreja na busca
do desenvolvimento de a¢des que combatam as injustigas sociais como
a ma distribui¢io de renda, o descaso com criangas e idosos, a
corrupgdo dentro e fora das instituicdes publicas e outras formas de
opressio e exclusdo. Aquela, como Corpo de Cristo, entidade concreta,
precisa se apropriar de seu papel, denunciando como voz profética, as
injustigas vigentes e oferecendo abrigo e protegio aos necessitados.

Com a Teologia da Libertagdo, e sua busca por préticas que
encaminhassem para a reflexdo do homem, enquanto vitima de um
sistema que compromete a liberdade e o bem estar de todos, por meio
da exploragdo do trabalhador e ndo valorizagdo do trabalho, cujo
objetivo era o distanciamento entre as classes sociais, de modo a
garantir o acimulo de riquezas nas méaos de poucos e a pobreza para
os demais, a leitura do contexto em que o projeto social analisado foi
desenvolvido, promoveu a ampliagdo dos horizontes dos pesquisadores
e estimulou-os a olhar para cendrios ainda mais proficuos a pesquisas
na drea das humanidades em dias tdo dridos e desafiantes como os em
que vivenciam nesse momento.

Nesse sentido finalizou-se a presente pesquisa considerando a
relevancia do que escreveu Eni Orlandi sobre ideologia, posto que cada

62"Porque os pobres sempre os tendes convosco; mas a mim nem sempre me tendes.” Ou ainda
“Nunca deixara de haver pobres na terra; é por esse motivo que te ordeno: abre a mio em favor
do teu irmdo, tanto para o pobre como para o necessitado de tua terra!” (BIBLIA, 2002, p. 2017).
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tala compartilhada, a¢do desenvolvida, teoria estudada e registro feito
carrega em si a ideologia de todos os seus participes, sejam falantes ou
ouvintes. "H4 um principio discursivo que diz que nio ha discurso sem
sujeito e ndo ha sujeito sem ideologia. O discurso é o lugar em que
podemos observar a articulagdio entre lingua e ideologia. A
materialidade especifica da ideologia é o discurso e a materialidade
especifica do discurso é a lingua". (2007, p. 296).

Como cair na apatia de ignorar o cendrio de abandono por que
passavam os moradores atendidos pelo projeto social cristdo em Jardim
Jorddo, sem atengdo dos gestores das cidades limitrofes, com alto
indice de violéncia e caréncias multiplas, a educa¢do é um caminho a
reflexdo e a transi¢do da consciéncia ingénua para a consciéncia critica,
a fim de trilhar um novo caminho, rumo a luta pelos direitos coletivos
sem perder a pessoalidade e por conseguinte a liberdade tanto do
individuo quanto da coletividade.

H4 que se estimular a sensibilizagdo das agdes pastorais para
além do exercicio do socorro aos aflitos e da misericérdia pelos
desamparados, para o convite a lutarem por mudangas estruturais, que
afetem a comunidade de forma mais abrangente e menos pontual, com
engajamento de outras instituigdes, além das eclesidsticas, de tal
maneira que juntas possam exigir o planejamento e a execug¢ido de
politicas publicas que efetivamente promovam mudangas para as
tamilias atendidas.

Inserir Paulo Freire neste debate néo se constituiu uma tarefa
facil, uma vez que ele ndo comentou em seus escritos de maneira direta
sobre a tematica em questdo. Contudo, através dos movimentos sociais
ocorridos na década de 1960, seus pressupostos puderam se coadunar
na construgio do objeto, afinal a opressdo se manifesta com varias
facetas e as relagdes de forga e de poder se espalham por diferentes
tecidos sociais. Refletir sobre a relagdo entre religido e movimentos
soclais sob a perspectiva freiriana segue em construcdo, pois o
propésito é ressignificar conceitos teolégicos e agdes que se
aproximam do pensamento libertador do patrono da educagio, com
vistas a uma sociedade mais igualitdria e livre da opressédo capitalista.
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EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E A GESTAO
ESCOLAR: O PAPEL DO GESTOR INOVADOR

Ana Patricia Falcio de Oliveirass
Dalva Lucia Carvalho6*
Patricia Carla da Hora Correiass

Introducio

Neste estudo analisamos a seguinte temdtica: EJA e a gestdo
escolar - o papel do gestor inovador, onde o foco principal é discutir a
complexidade da escola e o papel do gestor inovador numa perspectiva
freireana de ensino, identificando os saberes escolares no Projeto
Politico Pedagégico — PPP. O artigo 14 da Lei 9.394/96 das Diretrizes
e Bases da Educagido Nacional dispde que a gestdo democratica deve
considerar as peculiaridades dos diversos sistemas de ensino:

I - Participagédo dos profissionais da educagdo na elaboragdo do
Projeto Politico Pedagégico da escola;

IT - Participagdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes.

Constituida pela participagdo dos diversos segmentos
educacionais, o principio da gestdo democrética na EJA — Educagio de
Jovens e Adultos e a sua complexidade é o tema de discussdo desta
escrita que procura apresentar como se da o processo pela busca de
autonomia versus identidade do espago escolar, fazendo valer a
seguinte problematica: De que maneira a escola é beneficiada, sendo
ela um espago complexo onde as interagdes acontecem durante o
processo de construcdo do PPP de forma efetiva?
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Educagio Inclusiva- PROGEI/UNEB; Professora da Educagio Basica.
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A diversidade cultural na nossa sociedade é uma caracteristica
que marca o povo brasileiro. No entanto, em meio a uma democracia
disfarcada, as pessoas que compdem o social ndo participam ou nio tém
a oportunidade de participar das principais decisdes que regem o pafs.
Dentre estas, estdo os principios da gestdo democratica nas escolas da
EJA, assunto novo em meio a sociedade que diante da oportunidade
que lhes é dada, participam engatinhando neste processo de
democratizagio entendida como resultado de uma convivéncia baseada
no respeito a diversidade.

Trata-se de fato da participagio em conjunto na elaboragdo do
PPP das escolas da EJA, agdo que norteia a base democratica das
escolas publicas e considera a real identidade da institui¢do, que se
organiza enquanto vivéncia participativa, com o apoio de
representantes da comunidade, pais, professores, funciondrios e
gestores, nas tomadas de decisdes de cunho financeiro, administrativo
e pedagdbgico, viabilizando agdes que concretizem o fazer educacional.
Pontuamos, portanto, que os resultados da nossa pesquisa sdo
baseados na abordagem qualitativa.

Nessa perspectiva, este artigo tem como objetivo geral:
Reconhecer a escola como espago diverso, participativo, inovador e
democritico que concebe o ensino da EJA como principio norteador da
sua identidade. Para melhor nortear esse trabalho, elencamos como
objetivos especificos: Discutir as politicas ptblicas pensadas para a
EJA nas duas escolas pesquisadas; refletir e discutir sobre a
participagdo dos sujeitos na construgdo do PPP. A complexidade da
vida em sociedade é um dos principais desafios para a Educagdo na
contemporaneidade. E essa complexidade é percebida nas relagdes
soclais e econdmicas mais amplas e a educagdo e o ambiente escolar é
o ponto forte onde se faz mais visivel a inseguranga e dificuldades para
a concretizagio do ato educativo, portanto:

Como educar para um mundo instével, em que a solidez, como afirmou
Marx (1998), se desfaz no ar? Como viver e fazer a educagdo numa
sociedade globalizada que esquece os principais valores humanos, a
convivéncia social, a integragio e a solidariedade entre as pessoas?
(AMORIM; SANTOS; CASTANEDA, 2012, p. 116).
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Na atualidade, pontuamos que as incertezas na vida familiar,
social e educacional e todo o processo de inversdo de valores a que
estamos submetidos, nos faz refletir sobre o nosso papel na sociedade,
mas principalmente, o papel da escola. Segundo Amorim, Santos e
Castafieda (2012), diariamente somos pressionados a dar um retorno a
algo muito mais amplo do que realmente é. Entendemos que a
educagio e a escola tém problemas estruturais e epistemolégicos que
sdo histéricos, exigindo mudangas impactantes, a comegar pela
constru¢do dos saberes escolares vivenciados no cotidiano das
institui¢des de ensino. Nessa perspectiva, percebemos que a escola é a
mesma de séculos atrds. Precisamos de politicas publicas,
principalmente no que tange a educagio de jovens e adultos. Arroyo
(2008) nos lembra que a EJA é uma das politicas publicas e educativas
mais abrangentes para essa modalidade de ensino.

E essencial ressaltarmos que na educagio, desde o seu
surgimento, os problemas existem e sdo intumeros; a falta de
valorizagdo e/ou as més condi¢des do trabalho do corpo docente
comprometem o ensino de qualidade. Reconhecemos que os desafios
pedagdgicos sdo inerentes ao campo educacional; portanto, faz-se
necessario enfrentd-los de forma criativa e transformadora.

A escola contemporanea é desafiada cotidianamente pela
globalizagdo econdmica e politica, dificultando um didlogo critico na
realizagdo de um novo modelo pedagégico, visando um espago
educativo mais humanizado, competitivo e inovador. Segundo
Amorim, Santos e Castafieda (2012), essas caracteristicas sdo
necessdrias para a efetivagdo do saber escolar, considerando a
democracia e a participagdo dos sujeitos. Daf a importincia de se
trabalhar a diversidade dentro das escolas, independentemente do grau
da funcdo e do segmento de ensino. Bem como os valores, que sdo
inerentes ao ser humano, ou deveriam ser, nem sempre sio repassados
pelas familias, ficando a cargo da escola educar para além dos seus
muros.

Quando os autores retratam uma gestdo inovadora, faz-nos
refletir sobre as dificuldades existentes no dmbito escolar; seja nas
questdes pedagogicas, seja na gestdo. O processo de globalizagdo e as
exigénclas da sociedade nos trazem reflexdes; Amorim, Santos e
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Castafieda (2012, p.117) afirmam: “Defendemos que as institui¢des de
ensino encontrem o caminho critico necessario, pautado na construgdo
de saberes escolares inovadores, visando a garantia de uma formagao
cidadd para todas as criangas e jovens brasileiros”.

Compreendemos que hd necessidade das escolas, enquanto
institui¢des de ensino, buscarem a criticidade através dos saberes
escolares de forma inovadora, objetivando a melhoria na qualidade de
vida e de ensino para todos os sujeitos. A soberania fortalecida pela
democracia a autonomia nas escolas é resultado de uma convivéncia
democratica engendrada pelos principios que regem o direito a
participagdo de toda a comunidade local; assim como nas politicas
publicas de forma a estabelecer respeito as proposigdes apresentadas
que organizam os regimentos, os conselhos e demais demandas
escolares.

“Aprender a conviver” e “Aprender a ser” sdo atitudes que
caracterizam uma gestdo participativa oriunda de uma vivéncia
dialégica que objetiva a qualidade total da educagdo. Esse convivio
pretendido ndo ignora incluir pretensdes que valorizem as diferengas
sociais, econdmicas, psiquicas, fisicas, culturais, religiosas, raciais,
ideoldgicas e de género; ao contrario, constitui numa gestdo inclusiva
e capaz de, a partir deste convivio, construir valores baseados na ética
e na cidadania. Este estudo justifica-se, portanto, pela necessidade das
instituicdes de ensino em EJA obter sua prépria autonomia, fator
preponderante na concepgdo freireana de ensino, considerando como
possivel com a participagdo da comunidade escolar em meio as decisdes
que buscam um convivio participativo e democratico.

A autonomia pretendida nas escolas da EJA desde muito tempo
foi tema de muitas discussdes em meio a setores educacionais que entre
outros fatores, buscavam mostrar ser possivel cada escola
desempenhar o seu préprio papel. Como espago de construgio de
saberes diversos, tornam-se privilegiadas no que diz respeito a
condi¢do de poder oportunizar a quem dela usufrui, de um convivio
baseado na diversidade de género, raga ou condicdo social e econdmica.
Esse papel de tornar a escola da EJA este espago tdo complexo,
democratiza o ensino e prioriza toda a adversidade cultural que incide
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sobre a educagio contemporinea que visa a exceléncia na qualidade do
ensino.

A Escola, Espaco de Direito a Autonomia segundo Paulo Freire

Freire apresenta a educagio de forma muito ampla, ndo restrita
aos espacos da escola como também as experiéncias que cada sujeito
vivencia no que tange ao processo de aprendizagem no seu cotidiano.
Nessa perspectiva, ele considera a dialogicidade como fundamental e
ponto de partida nesta relagdo experiéncia versus educagio. Diante
disso, é imprescindivel discutir esta relagio no ambito da gestdo
escolar, considerando o conhecimento apreendido de homens e
mulheres que compdem a EJA.

Vale ressaltar que o fato de sermos seres humanos
historicamente incompletos e inacabados, estamos em constante
transformagio. Freire (2002, p. 46) nos revela que: “Uma das tarefas
essenciais da escola, como centro de produgdo sistemdtica de
conhecimento, é trabalhar criticamente a inteligibilidade das coisas e
dos fatos e de sua comunicabilidade”. O autor considera essencial que
a escola instigue a curiosidade do educando, independentemente da sua
idade; o que a escola nio deve fazer é “amacid-la” ou “domestica-la”.
Dessa forma, compreendemos que a gestdo escolar precisa estar atenta
aos processos que envolvem a comunicabilidade dentro dos espagos
educativos.

Nessa perspectiva, entendemos que a educagdo como ato de
intervengdo no mundo, refere-se aos desejos de mudangas radicais na
sociedade e até mesmo a que reacionariamente pretende imobilizar a
Histéria e manter a ordem injusta, (FREIRE, 2002, p. 42). Esses
desejos vdo além da educagdo; engloba varias areas, como: Economia,
relagdes humanas, saide, terra e o direito ao trabalho. Em se tratando
de educagio de jovens e adultos, a gestdo escolar necessita trabalhar as
intervengdes que sdo considerados fundamentais para o crescimento
pessoal e profissional desse sujeito. O mais relevante nessa discussio é
tornd-lo mais humanizado e consciente do seu papel no contexto em
que estd inserido.
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No seu livro, “Educag¢io como prética da liberdade”, Freire se
abastece das palavras que definem niveis de consciéncia humana.
Dentre as defini¢gdes que o autor presume em trés niveis, ele diz que no
primeiro, ao homem lhes falta “(..) teor de vida em plano mais
histérico” (1999, p. 59). No segundo nivel, no qual denomina-o como
consciéncia ingénua, ele descreve que o homem “Se caracteriza (...) pela
impermeabilidade a investigacdo (..) e “Por forte teor de
emocionalidade” (p.60-61). E sobre o terceiro nivel, Freire destaca-o
como sendo consciéncia critica em que o homem se recusa “A posigdes
quietistas”. “Pela prética do didlogo e ndo da polémica” (p. 61).

E importante a apresentagio deste processo para entender a
maturidade da consciéncia do homem que nio se da de forma
automadtica e que é imprescindivel na relagdo das experiéncias vividas
deste caminho que é educativo. Sobre isso ele destaca que a passagem
para o nivel de consciéncia critica exige um “(...) trabalho educativo
critico com esta destinagio” (p.62). E fundamental que no cotidiano que
envolve homens e mulheres jovens e adultos nos espagos escolares,
tanto a gestdo se mostre inovadora nas mediagdes, como os sujeitos se
abastecem de concepgdes e conhecimentos dos seus cotidianos para que
a aprendizagem ocorra.

A escola é a primeira institui¢cdo que, de fato, nos remete ao
desenvolvimento da sociedade. “Numa perspectiva realmente
progressista, democratica e ndo autoritdria, ndo se muda a “cara” da
escola por portaria. Ndo se decreta que, de hoje em diante, a escola serd
competente, séria e alegre. Ndo se democratiza a escola
autoritariamente”. (FREIRE, 2018, p. 25). Como disse o autor, uma
educagiio que impde autoridade, nio se democratiza. E necessério que
essa mudancga aconteca de maneira sébria e dentro de um processo com
bases democriticas, aberto as discussdes e as mudangas.

A educagido é fundamental para que todos os cidaddos, sem
excecdo, tenham acesso aos bens e servigos disponiveis na sociedade; o
direito a educagéo é garantido e proclamado como prioridade, mas nem
sempre é cumprido. Outras discrepéancias de ordem qualitativa, dificeis
de serem resolvidas e que tomam conta das discussdes entre
professores e profissionais da area nas escolas publicas no Brasil,
comprometem o acesso e a permanéncia dos alunos da EJA.
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Indisciplina, a falta de interesse dos alunos, a falta de preparo do
professor, sdo condigdes reais que se enrafzam na prépria condigio de
funcionamento da escola que, em meio a uma gestdo estagnada e
autoritdria ndo se mostra capaz de estabelecer um convivio
participativo entre os seus membros para proporcionar uma educagio
inclusiva e democrética; dessa forma:

A escola deixara de ser “lecionadora” para ser “gestora do
conhecimento”. A educagio tornou-se estratégica para o
desenvolvimento. Mas para isto ndo basta moderniza-la. Serd preciso
transformd-la profundamente. [...] A escola precisa dar o exemplo,
ousar construir o futuro. Inovar é mais importante do que reproduzir
com qualidade o que existe. A matéria prima da escola é sua visio de
futuro (DOWBOR 1998, p.259).

Essa visdo de futuro que o autor destaca sé podera acontecer
se a escola de hoje for construida de modo que as prioridades fiquem
nas mios de quem mais se interessa. Estabelecer uma conexo entre o
que se tem e o que se busca ter através de agdes que elevem a posigdo
da escola dentro da comunidade é o que se deseja. O desejo de termos
uma escola autbnoma e que possua dentro dos seus principios
democréticos autoridade para autogovernar-se é a base que gera
identidade prépria ao sistema de ensino publico. Tornar-se auténoma
significa ir além do pensar em autonomia; é necessario ir para a pratica,

para o fazer, para o construir. Dessa forma, podemos entender que:

A luta pela autonomia da escola insere-se numa luta maior pela
autonomia no seio da proépria sociedade. Portanto, é uma luta dentro
do instituido, contra o instituido, para instituir outra coisa. A eficdcia
dessa luta depende muito da ousadia de cada escola em experimentar o
novo e nio apenas pensa-lo. Mas para isso é preciso percorrer um
longo caminho de construgio da confianga na escola e na capacidade
dela resolver seus problemas por ela mesma, confianga na capacidade
de autogovernar-se. (GADOTTI e ROMAO, 2018, p-47)

Esses mesmos autores consagram a sua fala ao afirmarem que:
“A autonomia admite a diferenca e, por isso, supde a parceria. S6 a
igualdade na diferenca e a parceria sdo capazes de criar o novo. Por
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isso, a escola autébnoma ndo significa escola isolada, mas em constante
intercdmbio com a sociedade” (p. 48). Enfatizam bem o conceito de
autonomia quando dizem ser este o que norteia a parceria; trabalhar
em conjunto caracteriza a gestdo democratica de uma escola ptiblica
que, tendo a sua identidade pode centralizar-se nas coisas que lhes diz
respeito e que sdo de interesse do coletivo da comunidade em que esta
inserida. “O grande desafio da escola publica estd em garantir um
padrdo de qualidade para todos e, ao mesmo tempo, respeitar a
diversidade local, étnica, social e cultural”. Completa o autor. Sobre
essa diversidade citada por Gadotti, Paro (1992, p.42) sintetiza nas
palavras:

Na escola publica, que atende as camadas populares, tanto diretor,
quanto professores, demais funcionarios, alunos e pais possuem, em
ultima andlise, interesses sociais comuns, posto que sdo todos
trabalhadores, no sentido de que estdo todos desprovidos das
condigdes objetivas de produgdo da existéncia material e social e tém
de vender sua forga de trabalho ao Estado ou aos detentores dos meios
de produgdo para terem acesso a tais condigdes.

Esses sujeitos, na viséo de Paro, é o alicerce da escola publica,
no sentido de que sofrem as suas influéncias e agdes e constroem de
acordo com os seus interesses, as solugdes que lhes da suporte ao
processo de gestdo participativa e democratica. O trabalho coletivo
realizado dentro dessas institui¢gdes que atendem os sujeitos da EJA,
tende a apresentar condigdes favoraveis a uma gestio inovadora, ja
que, ao falarmos de autonomia, pressupomos falar de identidade
prépria; de um Projeto Politico Pedagégico pautado ao interesse de
todos da comunidade escolar. Permitindo dai, que cada membro, como
disse Paro (1992), constitua-se de argumentos para tornar-se o
“alicerce da escola ptblica” e de qualidade.

Ha uma nova filosofia da educagio em que se administram de
forma democratica os espagos escolares. O que se busca entdo é a
mudanga de paradigma de uma escola tradicional para uma escola
aberta a comunidade em que o gestor, mesmo sendo o mentor do
processo, ndo dispde  de autoridade para resolver sozinho problemas
de ordem administrativa e pedagégica. “Efetivar uma gestdo
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democritica implica na participagdo de todos os segmentos da
comunidade escolar levando a construgdo de espagos dindmicos,
marcados pela diversidade e pelos distintos modos de compreender a
escola” comenta Paro (2006, p.12), a respeito da relagdo entre gestdo
democritica X autonomia.

Refletir e buscar falar de autonomia da e na escola publica,
torna-se um desaflo, no sentido de complexidade. A autonomia é uma
tarefa complexa; é complexo alcancar a independéncia, principalmente
quando nos referimos aos agentes sociais, considerando todo o
contexto em que eles estdo envolvidos, participando de uma institui¢do
educacional. A escola é formada por pessoas, sujeitos. E esses agentes
soclals sdo responsaveis pela autonomia ou ndo da instituigdo. Assim
como torné-la democratica ou autoritaria. Por isso, devemos trabalhar
bem essa busca da prépria identidade, pois s6 ela é capaz de equacionar
os problemas e questdes relativas a este espago.

No sentido da construgio do PPP dentro das institui¢des
ptblicas de ensino, considerando esta ser a maneira mais sélida para
nortear as decisdes ali instituidas, é necessario fazer o seguinte
questionamento: Qual o papel do PPP na construgdo da autonomia e
na pratica da gestdo democratica escolar? Repensar o seu papel
enquanto institui¢do que objetiva a formacio de individuos criticos e
atuantes numa sociedade que se diz democratica, é fungio primordial
da escola.

Contudo, é necessario que haja a interagio de saberes diversos
a fim de construir media¢des que possam contribuir com esta formagao
e niveis de consciéncia que tanto Freire menciona e que tem como foco
a troca de conhecimentos, democratizando o ensino de maneira que
todos possam, a seu modo, colaborar dentro de um contexto aberto e
democritico, para uma convivéncia sem preconceitos, onde todos
possam decidir sobre os caminhos que a escola deve seguir.

Vale pontuar que: “A conscientizag¢do nio esta baseada sobre a
consciéncia, de um lado, e o mundo, de outro; por outra parte, ndo
pretende uma separagdo. Ao contrario, estd baseada na relagio
consciéncia — mundo”, (FREIRE, 1979, P. 15). E essa consciéncia-
mundo nos leva a refletir sobre o papel da escola, da gestdo
democratica e as suas relagdes com a educagio de jovens e adultos. E
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até que ponto a escola pode impactar na vida desses sujeitos no
tangente ao nivel de consciéncia. Ressaltamos que dentro do ambiente
escolar os educadores devem estar preparados para instigar essas
pessoas a serem pessoas melhores enquanto sujeitos sociais e culturais.
Como diz Arroyo (2008) esses sujeitos estdo em visibilidade por conta
de sua vulnerabilidade, da falta de emprego e de horizontes. E que esses
individuos sdo vitimas da opressdo e exclusio social.

As Politicas Publicas para a EJA na Bahia e no Brasil

As politicas publicas, direcionadas a EJA sdo motivos de
reflexdo e discussdo por parte de 6rgdos e instituigdes que visam uma
melhor qualidade de vida para esses sujeitos que vivem ou por muito
tempo viveram as margens da educagdo formal. Vale ressaltar que
enquanto o mundo todo discutia politicas publicas para a educagio de
jovens, adultos e idosos, o Brasil ficou quase no ostracismo, de bragos
cruzados, esperando o “tempo melhorar. Olhando por essa
perspectiva, percebe-se que pouco se fez a nivel de politicas publicas
efetivas para a realidade do sujeito da EJA. Desse modo, Amorim,
(2017, p. 29) enfatiza que: “Enquanto o mundo j4 se reunia para a
implementagio de politicas de educagio de jovens e adultos, o Brasil
caminhou a passos curtos na formulagdo e implantagido de politicas
publicas para os jovens”.

Faz-se necessirio pontuar que as CONFINTEAS-
Conferéncias Internacionais de Educa¢io de Adultos sdo realizadas a
cada 12 anos, desde 1949 e tém como objetivo desenhar os marcos
internacionais que balizardo a educagio de adultos até 2020. O Brasil
fol a primeira nagio do hemisfério sul a sediar uma conferéncia dessa
grandeza no campo da educagido de jovens adultos. Convocado e
coordenado pela UNESCO, esse encontro intergovernamental tem
como objetivo possibilitar o didlogo e a avaliagdo das politicas de
educagio e aprendizagens de jovens e adultos na esfera internacional.

Até os dias atuais foram realizadas seis CONFINTEAS. A
discussdo sempre é em torno das especificidades da Educagio de
Adultos; o objetivo é proporcionar uma educagdo aberta e voltada para
as condigdes de vidas reais da populagdo; houve uma discussio sobre a
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necessidade de paises mais desenvolvidos ajudarem os paises em
desenvolvimento, visando melhorar a sua aprendizagem. Houve,
inclusive a constatagio de que é necessirio adotar um conceito mais
amplo de educagdo. A partir dai, surgiram as categorias de ensino
escolar e extraescolar, objetivando a garantia da educagio integral dos
individuos de todas as idades. Foi através dessa educagio que se pensou
na possibilidade do desenvolvimento educacional, econémico e cultural
dos pafses.

Nessas Conferencias se discute também o direito dos sujeitos
lerem e escreverem o préprio mundo e sua histéria, além de terem
acesso aos recursos educacionais, desenvolvendo as capacidades
individuais e coletivas. Faz-se necessario que se cumpra o direito a uma
educacdo de qualidade para todos. De acordo com os organizadores da
Declaragio de Hamburgo, a Educagdo de Adultos engloba todo o
processo de aprendizagem, formal ou informal, cujas pessoas
desenvolvem suas habilidades e seu conhecimento.

E na V CONFINTEA que os participantes reafirmam que
apenas o desenvolvimento centrado no ser humano e a existéncia de
uma sociedade participativa, baseada no respeito integral aos direitos
humanos, levario a um desenvolvimento justo e sustentdvel. A efetiva
participagdo de homens e mulheres em cada esfera da vida é requisito
fundamental para a humanidade sobreviver e enfrentar os desafios do
futuro. Em 2009, foi realizada no Brasil, na capital de Belém- Par4, a
VI Conferéncia, cujo objetivo foi reavaliar os principais pontos da
conferéncia anterior e ressaltar a necessidade de criagio de
instrumentos de advocacia para Educagio de Adultos e reafirmar os
compromissos que ndo foram plenamente assumidos, desde a tGltima
Conferéncia.

Costa e Machado (2017), em seu livro, Politicas Publicas e
Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil, analisam os dados
apresentados a VI conferéncia, mostrando a execugio dos recursos do
Brasil através de uma tabela, explicitando e refletindo sobre o
financiamento dos Programas FFederais para a EJA, no Brasil. Elas
constatam que os dados apresentados se referem a um crescimento
continuo do investimento para as agdes da alfabetizagdo e EJA no
periodo de 2001 a 2005, respectivamente. Como politica pablica, elas
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consideram a necessidade de se discutir os programas, cujos recursos
sdo destinados nesse perfodo, principalmente ao referirem-se as
potencialidades de atuagdo e mediagio na EJA. Desse modo:

Nos marcos politicos, hd de se evidenciar o espago ocupado pela EJA
na agenda dos governos. Dessa forma, tomar alguns programas
propostos pelo poder publico e olhar sua proposta de financiamento,
desde o final da década de 1990, é pertinente, refletindo e analisando
seus limites e suas potencialidades de atuagdo e mediagdo na
constitui¢io dessa modalidade como politica publica (COSTA;
MACHADO, 2017, p. 118).

Em termos de legislagdo, continua o debate acerca de quem, de
fato, definird as resolugdes e a quem sera destinado os recursos
tederais; as autoras relatam a respeito de ONGS- Organizagdes nio
governamentais, sistema S- programas como o Senai, Sesi, Senac e Sesc
e IES-Instituto de Ensino superior. Entendemos que cabe a sociedade
civil continuar questionando e abordando o tema de forma efetiva,
visando a garantia da oferta de Ensino Fundamental para Jovens e
Adultos. Vale pontuar que:

No caso da educagio, elas podem atuar para solucionar questdes da
estrutura e do funcionamento das instituigdes educacionais e dos
sistemas de ensino, estabelecendo programas, projetos, metas e agdes
que irdo agir na busca de solugdes para muitos dos problemas vividos
pelas nossas escolas, diminuindo as distdncias materiais e humanas em
relagdo ao conjunto da sociedade (AMORIM, 2012, p.29).

Baseado nessa perspectiva, podemos compreender a
necessidade de se discutir as politicas publicas na EJA; o autor relata
ser fundante a necessidade das politicas piblicas para a EJA e como
isso impactara nos resultados finais dessa modalidade de ensino. Ndo
podemos deixar de pontuar a importéncia de se lutar pelos sujeitos que
estdo a margem da educagdo; também ndo podemos negar que essa
situacdo que af se encontra, é porque algo no fundamental I, dito época
adequada de ensino, ndo se materializou como de fato deveria ter sido.
Alguma lacuna ficou aberta no passado para que esse individuo hoje,
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educando e educanda da EJA, necessite estudar nessa modalidade de
ensino.

Procedimentos Metodoldgicos

Ao investigarmos EJA e a gestdo escolar - o papel do gestor
inovador, decidimos desenvolver uma pesquisa para nos basear em
dados reais acerca dos sujeitos que se encontram nesse processo. Dessa
forma, elencamos dezesseis sujeitos da gestdo, incluindo gestor, vice-
diretor e coordenador de escolas publicas municipais e estaduais de
Salvador e de Mairi, cidade que fica a 280 km da capital, para nos dar
esse suporte, objetivando um trabalho ético e responsavel. A nossa
pesquisa é baseada na abordagem qualitativa e o procedimento
estratégico como participante.

Durante o século XX, a institui¢do escolar adquiriu uma
relevancia fmpar no cendrio atual, pois a compreendiam como uma
institui¢do que seria capaz de promover justiga social. Acreditava-se
que por meio da escola, os segmentos menos favorecidos da sociedade
poderiam superar ou diminuir o atraso econdémico, o autoritarismo e as
desigualdades sociais. Por estar interligado aos diversos processos que
abarcam a sociedade e o contexto escolar constitui-se um campo
tecundo as multiplas possibilidades para a pesquisa.

Apbs exposi¢do sobre a abordagem teérico-metodolégica que
pautou a pesquisa, esse ¢ o momento de apresentarmos os resultados
elaborados considerando todo o processo de coleta de dados. E através
das analises dos dados que podemos refletir, discutir e compreender os
tendmenos abordados. O processo de organizacgdo dos dados permitiu
trazer para discussdo os processos envolvendo a complexidade da EJA
e a gestdo inovadora no contexto pesquisado.

E de extrema relevéncia observar alguns aspectos da pesquisa
durante o processo de recolhimento dos dados; para Creswell (2010)
ha varias listas de caracteristicas que podem ser usadas, entre elas
podemos citar a andlise de dados indutiva, onde os pesquisadores
elaboram seus proéprios padroes, categorias e temas de forma
verticalizada. Em suma, é necessdrio usar, além das caracteristicas,
estratégias especificas na realizagio do trabalho.
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Reflexoes essas observadas que se referem a sentimentos,
irritagdes e atitudes outras, pois a pesquisa qualitativa, na darea
educacional, nunca se dd de forma neutra. Visa, no dmbito de sua
proposta, considerar os aspectos culturais, sociais, politicos e éticos dos
seus pesquisados. Dessa maneira, respeitando as peculiaridades,
diferengas e valores dos individuos, possibilita uma maior proximidade
entre os sujeitos implicados na pesquisa. A pesquisa qualitativa
responde a questionamentos muito especificos, ou seja:

[...] ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragoes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de
fen6menos humanos é entendido aqui como parte da realidade social,
pois o ser humano se distingue ndo sé por agir, mas por pensar sobre
o que faz e por interpretar suas agdes dentro e a partir da realidade
vivida e partilhada com seus semelhantes. (MINAYO, 2015 p.21)

Justifica-se essa escolha por considerar um tipo de investigagio
que apresenta uma possibilidade simulténea ao analisar as informagdes,
nos levando a compreender que participar do contexto em que
pesquisamos, faz-se necessdrio; algumas caracteristicas da pesquisa
qualitativa sdo fundamentais na realizagdo da investigagio; de acordo
com Creswell (2010, p. 208): “Minha lista capta tanto as perspectivas
tradicionais quanto as perspectivas defensiva, participatéria e
autorreflexivas mais recentes da pesquisa qualitativa”. Baseada nessa
premissa, podemos dialogar com as intimeras caracteristicas sugeridas
por Creswell.

O fato de ndo termos que realizar as pesquisas em locais como
laboratérios, por exemplo, e sim, em ambientes naturais; Creswell
(2010, p. 208) afirma: “No ambiente natural, os pesquisadores tem
interagdes face a face no decorrer do tempo”. E de suma importincia
observar algumas caracteristicas da pesquisa durante o processo de
recolhimento dos dados; para Creswell (2010) o préprio investigador é
um instrumento fundamental, pois ele coleta e analisa os dados, sem
interferéncia de outros pesquisadores. Vale pontuar que:

Os pesquisadores qualitativos geralmente coletam multiplas formas de
dados, tais como entrevistas, observagdes e documentos, em vez de
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conflarem em uma unica fonte de dados. Depois os pesquisadores
examinam todos os dados, extraem sentido deles e os organizam em
categorias ou temas que cobrem todas as fontes de dados.
(CRESWELL, 2010, P. 208).

Nessa perspectiva, vale ressaltar que os investigadores
qualitativos sdo capazes de realizar suas pesquisas abarcando todas as
dimensdes abordadas numa investigagdo com habilidades e
competéncias. Portanto, trata-se de uma pesquisa interpretativa; o
pesquisador envolve-se de forma sustentada e intensa com seus
participantes (CRESWELL, 2010).

Segundo Gil (2010): “A observagdo participante consiste na
participagdo real do pesquisador na vida da comunidade, da
organizagdo ou do grupo em que é realizada a pesquisa. O observador
assume, pelo menos até certo ponto, o papel de membro do grupo”. Dai
a discussdo de que a pesquisa participante nunca é neutra.

Por anos a questdo da discussdo metodoldgica foi baseada na
observagdo como método principal para a coleta de dados. Para Gil
(2010, p. 120), a entrevista é definida: “Como a técnica em que o
investigador se apresenta frente ao investigado e lhe formula
perguntas, com o objetivo de obten¢ido dos dados que interessam a
investigacdo”. Pontuamos que a entrevista, segundo Gil é “[..]
portanto, uma forma de interagio social. Mais especificamente, é uma
torma de didlogo assimétrico, em que uma das partes busca coletar
dados e a outra se apresenta como fonte de informagdo”. Segundo
estudiosos, foi nos Estados Unidos que tudo comegou, muito antes do
surgimento da pesquisa qualitativa; na Alemanha j4 se utilizavam as
entrevistas abertas, sendo depois difundidas para os paises de linguas
anglo-saxonicas.

Para alguns autores, ha vérios tipos de entrevistas; Gil (2010,
p- 120) nos afirma que: “A entrevista requer a tomada de mdaltiplos
cuidados em sua condugio”, dependendo do local e dos participantes
que se pretende investigar. Nesse caso especifico, optamos pela
entrevista semiestruturada, pois é a que melhor se adequa a nossa
realidade e nos possibilita uma maior compreensio dos fatos relatados.
Além de nos revelar dados reais, onde possamos, de fato, analisar,
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refletir e discutir o tema que envolve a complexidade da EJA e a gestdo
inovadora. E importante também salientar que as respostas dadas
numa entrevista com perguntas abertas e flexiveis, nos direcionam a
um maior entendimento ao que o sujeito que ocupa esse espago estd
sentindo. As suas dificuldades passam a ser explicitas, abrindo espago
para que a reflexio, acdo, reflexio, seja uma trfade constante.

Apresentacdo e Anilise dos Dados

Apés a discussdo tedrico-metodolégica, partimos para os
resultados construidos da investigagdo. A organizagdo, a analise e a
coleta de dados nos permitiram refletir e discutir os processos da EJA
e a gestdo da escola - o papel do gestor inovador.

Gatti (2010) nos revela que nenhum conhecimento ou
descoberta é verdade absoluta; e que “[..] na produgio de
conhecimentos, sempre temos uma margem de incerteza, mesmo que
esta, em alguns casos, seja de fato extremamente pequena”. Ao
investigarmos um grupo de gestores, individualmente, corremos o
risco de que haja, no nosso trabalho, uma margem de incerteza, pois
numa pesquisa qualitativa, os dados dependem das respostas dos
individuos, levando-nos a pensar que as respostas fogem ao nosso
controle. Ndo hd dogmas, verdades reveladas e absolutas, ndo ha
conhecimento definitivo, como bem explica Gatti (2010).

As entrevistas registraram o depoimento de dezesseis
gestores: Dois diretores, quatro vice-diretores e dez coordenadores
pedagdgicos. A gestdo democratica é percebida por todos os
entrevistados como um processo que se da de forma coletiva, nio
individualizada, contemplando a participagdo dos sujeitos que
compdem toda a comunidade escolar. Baseado nessa perspectiva,
gestores, representantes da comunidade, conselho escolar, professores
e alunos podem inferir nas decisdes, tornando “o ambiente
democritico, participativo e harmoénico”, considerou um dos gestores.
Nesse caso especifico, a gestdo democritica, entendida aqui, prioriza o
didlogo e cria pontes na construgio de uma escola de qualidade para
todos. Como diz Freire (2018), a & no ser humano é a base para o
didlogo. Ndo existe, tampouco, didlogo sem esperanca, de esperangar.
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A esperanca estd na prépria esséncia do homem imperfeito, na busca
constante; e essa busca sé se da na comunicagido entre os homens.
Dessa forma, entendemos a relevincia dessa investigago.

Quando questionados sobre as suas préprias realidades, ou
seja, se as escolas em que trabalham, tém ou ndo um perfil de gestao
democratica e participativa, a grande maioria comentou que os espagos
nos quais atuam se mobilizam sempre e coletivamente no
enfrentamento de problemas e decisdes, como sustentou um
coordenador: “Muitas das tomadas de decisdes sdo colocadas como
proposta educativa possivel e construida coletivamente”. Para tanto,
continua uma diretora: “a gestdo participativa consiste no processo de
lideranga estruturado na confianga entre os profissionais de diferentes
niveis hierarquicos”.

Convém pontuar que apesar dos entrevistados confessarem
que as escolas onde trabalham possibilitam a gestdo participativa,
ressaltam, entretanto, que nestes espagos ainda ha “agdes autoritarias
e arbitrarias”, como disse uma coordenadora dialogando com o que
afirma Paro (1987, p. 18): “O autoritarismo se dd também, e em
especial, quando o Estado deixa de prover a escola de recursos
necessarios a realizagio de seus objetivos”. Concluindo, nesses casos,
onde a gestdo ndo dialoga com os seus participes, que ndo condiz com
os objetivos democrdticos de participagio coletiva, os recursos, sejam
eles quais forem, nio estdo em consondncia com o que a escola propde
a nivel de autodesenvolvimento dos seus sujeitos, enquanto cidaddos
participativos, focando no seu bem estar pessoal e psicossocial.

Ao tratarmos da construgio do Projeto Politico Pedagégico da
unidade escolar, a maioria dos gestores respondeu que o mesmo foi
construido com a participagdo de todos os segmentos da comunidade
escolar e enfatizou ser um documento que da a instituigdo, autonomia
absoluta nas tomadas de decisdes e em todo processo educativo.
Convém ressaltar que, segundo a LDB 9493/96 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio), todas as escolas devem elaborar este documento e
executa-lo cotidianamente e nio engaveta-lo como se pronunciou um
dos gestores entrevistados afirmando que: “Nunca vi e nem ouvi falar”.
Remetendo af uma preocupagio no ambito deste espago em que a
entrevistada trabalha.

416



FALCAO, A. P.; CARVALHO, D. L.; HORA, P. C. Educagio de Jovens e Adultos e a gestdo

escolar: o l)lll)(‘l (1() g(‘ﬁl(?l' ill(?\'}l(l(?l‘

Diante disto e compreendendo que o PPP é um guia que
orienta e transforma a realidade posta, dando autonomia e identidade
a instituigdo, que na pratica determina quais os objetivos que a escola
pretende alcancgar, considerando todas as suas dimensoes
administrativas e pedagdgicas. Faz-se necessario refletir sobre o papel
dos sujeitos que compdem o contexto desta e de outras institui¢des que
ndo primam pela gestdo democritica.

Ao concluir a entrevista, questionou-se sobre a “escola ideal”
do ponto de vista de uma organizagdo social e complexa; todos os
entrevistados, com exce¢io de uma coordenadora, afirmaram
veementemente que a complexidade da escola estd ligada a sua
diversidade de sujeitos e atores sociais que a compdem. “Na escola hd
diferentes sujeitos com suas proprias representatividades e interesses”.
Relatou um coordenador. Portanto, lidar com toda essa diversidade
subentende-se que esta, sendo um espago coletivo e de conflitos, é
também democratico.

Griafico 1: A escola enquanto espaco democratico.

80%

70%

60%

50%
= SIM

40%

30% ENAO

20%
AS
VEZES

10%

0%

Construgdo coletiva Comunidade Perfil democritico
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FONTE: Elaborado pelas autoras 2019.

Dos dezesseis sujeitos entrevistados, com relagdo a dimenséo
analisada a comunidade escolar participa de todas as decisdes da
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escola? 70% responderam que sim; enquanto que 25% responderam
que as vezes e 5% afirmaram que ndo. Apesar de alguns pesquisados
terem consciéncia que nas unidades em que trabalham, h4 uma parceria
estabelecida entre os sujeitos, numa proposta colaborativa,
compartilhada e comprometida. Os 70% relataram que os espagos nos
quais atuam se mobilizam sempre e coletivamente no enfrentamento
de problemas e decisdes, portanto, o perfil de suas escolas é de gestdo
democritica e participativa.

Na dimensdo analisada a escola tem perfil de gestio
democritica? Revelou que 60% dos entrevistados concordam que sim;
enquanto que 40% disseram que no. Apesar dos que responderam que
sim, deixaram claro que precisa melhorar. A gestdo democritica é
percebida por 60% dos entrevistados como um processo que se da de
forma coletiva, nio individualizada, contemplando a participagdo dos
sujeitos que compdem toda a comunidade escolar.

Na dimensio a constru¢io do PPP foi realizada
coletivamente? Obtivemos o seguinte resultado: 75% dos pesquisados
responderam que sim; enquanto 25% responderam que ndo. Dessa
forma, vale pontuar que nas unidades escolares em que nio houve a
participagdo coletiva de todos os membros, ha uma defasagem entre o
real e o que se pretende alcancgar, de fato, numa gestdo democritica.
75% dos gestores que responderam que o PPP foi construido com a
participacdo de todos os segmentos da comunidade escolar enfatizaram
ser este um documento que dé a instituigdo, autonomia absoluta nas
tomadas de decisdes e em todo processo educativo. Os 25% acreditam
que a escola ainda tem muito para avangar. Dentre os 25% dos
pesquisados, hda uma coordenadora que afirmou nunca ter visto e nem
ouvido falar em PPP no espago em que trabalha. E por isso é um espago
complexo para atingir o ideal; embora uma coordenadora tenha
mencionado que “o ideal seria as pessoas se respeitarem”.

Ao analisar os dados, é necessdrio que tenhamos o “algo mais”,
independente da forma de abordagem, “hd um conjunto de crengas,
valores, atitudes e habilidades em rela¢do ao modo de perceber e tratar
os fendmenos e o préprio conhecimento” como bem nos frisa Gatti
(2010, p. 52). Para a autora, so nas trocas e relacdes que o pesquisador
se completa, dando sentido a tudo que é tedrico e empirico. Nessa
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perspectiva, pontuamos que embora divergéncias foram encontradas,
as pessoas investigadas acreditam no potencial de suas instituigdes de
ensino; ou seja, na possibilidade de transformacio visando a
abordagem democritica.

Consideracoes finais

O processo de construgdo do PPP contribui positivamente no
ensino e aprendizagem e nas relagdes estabelecidas dentro do espago
escolar, haja vista a participagdo de todos os segmentos, de forma
efetiva. Compreendemos que a escola é beneficiada a partir do
momento em que, sendo ela um espago complexo onde estas interagdes
acontecem, todos os envolvidos devem trabalhar para o bem comum.

De acordo com a analise dos dados acima, foi possivel concluir
que as escolas, campos de atuagio dos sujeitos entrevistados, embora
apresentem caracteristicas de gestdo escolar democratica e muitas
vezes inovadora, baseada principalmente em concepgdes freirianas de
formagio de consciéncia e autonomia, ainda possuem sujeitos na gestio
que resistem a este novo modelo e que continuam sem apropriagdo do
contexto onde atuam. Contudo, sendo estes sujeitos a minoria, faz-se
necessario que haja mais reflexdes em torno da construgio do Projeto
Politico Pedagégico que rege a unidade de ensino, para que garanta ao
espaco escolar uma gestdo predominantemente participativa e
democritica.

Concluimos que a problematica colocada e os objetivos
propostos para serem refletidos e discutidos foram expostos e
analisados, pois de acordo com a temdtica em questdo, os sujeitos
entrevistados foram uninimes em responder de forma respeitosa e
cordial as perguntas a eles direcionadas. Vale ressaltar que nas escolas
em que o processo de construgdo democratica ainda esta por vir, ha
esperanga; para Freire, o homem precisa ter I¢, acreditar e esperangar.
Portanto, ndo da para trabalhar com a educagdo de jovens e adultos
sem Fé e muito menos sem esperanga, de esperangar.
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O SUJEITO NEOLIBERAL E O SUJEITO DE SUA PROPRIA
HISTORIA: A ACAO DIALOGICA COMO SAIDA A
SUBJETIVACAO DA NOVA RAZAO DO MUNDO

Elis Regina Arévalos Soares®¢
Introdugio

O artigo que aqui se propde, pretende dedicar-se a realizar uma
andlise das problematicas relativas a subjetivagdo da racionalidade
neoliberal, buscando tragar pontos de convergéncia com o pensamento
freireano expresso na obra “Pedagogia do Oprimido”. Para isso,
servirdo como suporte para o presente texto as consideragdes a
respeito do “sujeito neoliberal” trazidas na obra “A nova razdo do
mundo: ensalo sobre a sociedade neoliberal”, de Pierre Dardot e
Christian Laval (DARDOT; LAVAL, 2016).

Tal obra tem adquirido relevancia em salas de aula e grupos de
estudos, principalmente aqueles constituidos pelo interesse em
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Embora este livro tenha sido
escrito por dois autores europeus, diversos diagnésticos ali
deslindados tém se mostrado espantosamente coerentes quando
sobrepostos a conjuntura brasileira — ainda que se admita aqui que
ndo contemple integralmente as especificidades de regides a periferia
do capitalismo?. De qualquer forma, para aquelas e aqueles que
tiveram contato com a obra de Paulo Freire, a leitura de “A Nova

66Estudante do Bacharelado em Direito na Universidade Federal do Parana. Extensionista do
Movimento de Assessoria Juridica Universitaria Popular - MAJUP Isabel da Silva. Pesquisadora
da Clinica de Direito do Trabalho - Trabalho e Direitos (CDT-UFPR). E-mail:
elis.cagc@gmail.com.

67Apesar de ndo possuir, de maneira direta, pertinéncia tematica com as discussdes aqui propostas,
vale destacar outra ressalva gravissima quanto ao texto desta obra: no segundo paragrafo do
subtitulo “Dessimbolizagido” (p. 368), os autores tecem uma construgio textual argumentativa-
exemplificativa que abre imensa margem para interpretagdes de caréter transfébico. Evidente que
repudiamos qualquer comportamento ou insinuagio desse tipo.

423



Educagio e Prética Pedagbégica em Freire: desafios da atualidade

Razdo do Mundo” pode fazer agitar dentro de si as inquietac¢des
plantadas, especialmente, pela “Pedagogia do Oprimido”ss.

Os autores franceses, Dardot e Laval, encerram seus ensaios
apresentando algumas questdes. O estudo em tela se motiva
parcialmente a partir delas. Da leitura realizada foi possivel concluir
que a racionalidade neoliberal nio é um destino inevitavel. Se trata, em
realidade, de uma situagdo decorrente de condi¢des histéricas
especificas e que pode, evidentemente, ser superada pois o sujeito esta
sempre em construgdo. Para isso, precisamos admitir que é precéria a
interpretacdo de que o neoliberalismo é um fenémeno estritamente
econdmico. E imprescindivel a compreensio de que devemos promover
outra racionalidade. Justamente neste ponto nasce o grande
questionamento promovido pelo livro: como seria possivel articular a
subjetivagio a resisténcia ao poder (DARDOT; LAVAL, 2016)? E, em
decorréncia deste questionamento, uma luz mental se acendeu sobre a
“Pedagogia do Oprimido”, trazendo consigo a questdo norteadora
deste artigo: quais sdo os pontos passiveis de interlocucdo entre o
pensamento freireano e a andlise do sujeito neoliberal de Dardot e
Laval?

Alimentados por estas interrogagdes, percorreremos as
paginas subsequentes que se encontram estruturadas da seguinte
maneira: na primeira sessio haverd um estudo a respeito da
subjetivagdo do sujeito neoliberal (ou sujeito empresarial, ou
neossujeito), recorte da obra “A Nova Razdo do Mundo” ao qual
daremos enfoque. Posteriormente, retomaremos os aprendizados ja ha
décadas trazidos pelo Patrono da Educagdo Brasileira, Paulo Freire,
em sua obra “Pedagogia do Oprimido”, onde daremos especial atengéo
as questdes relativas a agdo dialégica e a agdo antidialégica. No terceiro
subtitulo serd realizada a sobreposi¢do dos dois estudos e registradas
as relagdes que pudemos notar. Por fim, serio realizadas Consideragoes
finais atinentes ao contetido geral deste artigo. Importante esclarecer
que este estudo ndo é capaz, e nem pretende ser, de esgotar o tema em
que se debruga. Objetiva-se aqui tanto servir de ponto de partida para

53Que, segundo Nita Freire, é o cerne de toda a obra de Paulo Freire. FREIRE, Ana Maria Aratjo.
Nita Freire: "Bolsonaro s6 ndo manda matar Paulo Freire porque ele ja morreu". CartaCapital.
2019. Disponivel em: https://youtu.be/rGUJWSLORSs. Acesso em: 29 set 2020.
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andlises mais completas ou especificas como também acender questdes
— mais até do que respondé-las.

O Suyjeito Neoliberal

Podemos afirmar, de acordo com a obra de Dardot e Laval
(2016), que a implementacdo do neoliberalismo se deu a partir dos anos
1980. Desde suas raizes tedricas, admite-se a compreensio de que o
mercado é o processo subjetivo através do qual o individuo aprende a
se conduzir por meio de uma autoformagdo (autoeducagio e
autodisciplina) do sujeito econdémico. Os “dispositivos de eficacia”,
voltados para a “gestdo das mentes” no sistema capitalista, sdo
mecanismos que garantem a existéncia de “recursos humanos” através
da elaboragio de sujeitos aptos para o consumo e produgio. Podemos
identificar esses dispositivos nos tipos de educagio, de organizagio do
trabalho e demais elementos que configuram a forma institucional do
novo homem ideal, muitas vezes, através da coercibilidade (DARDOT;
LAVAL, 2016).

No neoliberalismo, este discurso se concebe em torno da figura
da empresa. Ndo mais por meio da coergdo, mas sim pelo envolvimento
completo da subjetividade desse ser pela atividade que se exige dele. O
efeito pretendido com isso é o de diminuir toda a distancia entre o
individuo e a empresa onde trabalha, fazendo com que este trabalhe
para a empresa como se estivesse trabalhando para si mesmo. Infla-se
a ideia de competitividade, forjando a necessidade de que o sujeito se
comporte como uma empresa de um homem sé, que deve maximizar
seus resultados. Elimina-se, desta maneira, toda sensagio de alienagio,
criando a ilusdo de que a conduta de intensificagio de seu trabalho vem
de seu préprio desejo. O individuo submetido a este processo de
subjetivagdo da racionalidade neoliberal é chamado de sujeito
neoliberal, sujeito unitdrio, sujeito empresarial ou neossujeito
(DARDOT; LAVAL, 2016).

E parte deste processo, também, a unitarizagio do sujeito. Ao
se internalizar o valor da competitividade desmantela-se o senso de

coletividade ao mesmo tempo em que se estimula a reprodugio deste
comportamento (DARDOT; LAVAL, 2016). Nesse sentido:
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A corrosdo progressiva dos direitos ligados ao status de trabalhador, a
inseguranga instilada pouco a pouco em todos os assalariados pelas
“novas formas de emprego” precarias, provisérias e tempordrias, as
facilidades cada vez maiores para demitir e a diminuigéo do poder de
compra até o empobrecimento de fragdes inteiras das classes populares
sdo elementos que produziram um aumento consideravel do grau de
dependéncia dos trabalhadores com relagio aos empregadores. Foi esse
contexto de medo social que facilitou a implantagio da neogestdo nas
empresas. Nesse sentido, a “naturalizagdo” do risco no discurso
neoliberal e a exposi¢do cada vez mais direta dos assalariados as
flutuagdes do mercado, pela diminuigio das protegdes e das
solidariedades coletivas, sdo apenas duas faces de uma mesma moeda.
Transferindo os riscos para os assalariados, produzindo o aumento da
sensagdo de risco, as empresas puderam exigir deles disponibilidade e
comprometimento muito maiores (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 329).

A efetividade dessa forma de governamentalidade empresarial
depende umbilicalmente do pressuposto de que a empresa ndo possa
ser identificada como uma “comunidade” pelo trabalhador. Muito pelo
contrério, o neossujeito deve conceber a empresa como um espago de
competigdo onde ele nio esta autorizado a cometer erros, deve sempre
se aprimorar, dar o melhor si, ser eficaz, se envolver no trabalho e se
adaptar em face das demandas mercadolégicas. Ele deve também
empenhar-se em tomar a empresa como instrumento de competigdo
através do qual ele pode, e deve, sempre investir em inovagdes
(DARDOT; LAVAL, 2016).

Para que atinja sucesso nesse contexto de competi¢io é preciso
que o sujeito neoliberal saiba como agir sobre si mesmo. Ele deve se
especializar em si, empregar a si, inventar a si, empreender em si. A
economia passa a ser uma disciplina pessoal ao passo em que toda
atividade sua é regida pelos moldes de produgdo, de investimentos e de
célculo de custos. Na racionalidade neoliberal a economia é utilizada
como método para que se atinja o objetivo de mudar a alma do sujeito
(DARDOT; LAVAL, 2016).

A subjetivagdo dessa racionalidade também se da por meio da
aplicagdo de técnicas de gestdo. Avaliagdes, descentralizagdes,
normatizagdes procedimentais e projetos, nesse contexto, tém o papel
de tornar possivel a medi¢io do comprometimento subjetivo do
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individuo. Sendo compelido a confundir seu préprio desejo com os
interesses da empresa, o sujeito neoliberal internaliza os resultados
obtidos através dessas técnicas que passam a reverberar na visdo que
ele tem de si mesmo. Especialmente porque, caso seu desempenho seja
considerado baixo por essa medigdo, ele estard passivel de sofrer
sangoes, salariais, de carreira e no préprio emprego (DARDOT;
LAVAL, 2016).

Ademais, a “objetividade” dessas técnicas de gestio estd
comprometida também pela arbitrariedade inerente & hierarquia
impelida a manipulagdes psicolégicas. De qualquer maneira, a
finalidade desses métodos de medigdo do “painel de gestdo” ndo é a de
obter um resultado correspondente a verdade, de forma muito diversa,
o que se pretende é o exercicio de uma forma de poder sobre o sujeito.
Ou seja, o trabalhador ¢ incitado a intensificar sua motivagdo e entrega
a empresa, a0 mesmo tempo em que se esforga progressivamente para
satisfazer o cliente. Isso pode ser lido como uma forma de tentar provar
seu comprometimento pessoal com o trabalho em fungio dos efeitos
causados por uma associa¢do entre o modelo contratual que o liga a
empresa e o método que é empregado em sua avaliagio (DARDOT;
LAVAL, 2016).

Outro ponto que torna a racionalidade empresarial
absolutamente efetiva é a capacidade de reunir diversas esferas da
personalidade e da sociedade em torno de um mesmo discurso. E assim
que esta forma de pensar extrapola os limites da gestdo e adentra no
campo da subjetivagdo. Os sujeitos passam a agir de acordo com essa
racionalidade em todos os ambientes, ndo sé6 no de trabalho. Os
principios e caracteristicas valorizados e estimulados na empresa sio
internalizados e se refletem e reproduzem de diversas maneiras nas
relagdes sociais (DARDOT; LAVAL, 2016).

A racionalidade empresarial apresenta a vantagem incomparével de
unir todas as relagdes de poder na trama de um mesmo discurso. Nesse
sentido, o léxico da empresa contém um potencial de unificagdo dos
diferentes “regimes de existéncia”, o que explica 0os governos terem
recorrido largamente a ele. Em particular, permite articular os
objetivos da politica adotada a todos os componentes da vida social e
individual. Dessa forma, a empresa torna-se ndo apenas um modelo
geral que deve ser imitado, como também uma atitude que deve ser
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valorizada na crianga e no aluno, uma energia potencial que deve ser
solicitada no assalariado, uma maneira de ser que é produzida pelas
mudangas institucionais e a0 mesmo tempo produz melhorias em todos
os dominios. Estabelecendo uma correspondéncia intima entre o
governo de si e o governo das sociedades, a empresa define uma nova

,

ética, isto é, certa disposigdo interior, certo ethos que deve ser
encarnado com um trabalho de vigildncia sobre si mesmo e que os
procedimentos de avaliagio se encarregam de reforgar e verificar
(DARDOT; LAVAL, 2016, p. 331-332).

Assim, o neoliberalismo racionaliza o sujeito por completo até
alcangar os niveis mais profundos de subjetivagio. £ racionalizando o
desejo que a norma da empresa de si mesmo se impoe. O individuo se
dedica a aprimorar seu capital humano trabalhando a si mesmo para
que se veja em constante transformagio no sentido de potencializagio
de sua eficicia. Esse desejo pelo aprimoramento faz com que o sujeito
empresarial mantenha seus resultados em ascensdo. Neste ponto o
paradigma da educagio ¢ distorcido, servindo apenas como formagio
que garante maiores niveis de empregabilidade. Esta ética tende a
valorizar a imagem do “guerreiro” e o trabalho se transmuta em
veiculo privilegiado de realizagdo pessoal. Sendo esta tltima nivelada
de maneira a corresponder unicamente ao sucesso profissional
(DARDOT; LAVAL, 2016).

A empresa se apresenta também como local de formagio.
Torna-se possivel adquirir uma espécie de sabedoria ao longo do
tempo dedicado a empresa, de maneira que o percurso ‘educativo
empresarial” alimenta a ideia de que aqueles que sdo “bem sucedidos”
estdo legitimados pela sua “formagdo”. Por este modo o discurso
gerencial sugere o trabalho do eu como estimulo a formagao do sujeito
neoliberal. E, a0 mesmo tempo, confere aos managers mais antigos das
empresas a notoriedade de mestres ou sabios (DARDOT; LAVAL,
2016).

Em outras palavras, o cerne dessa nova ética no trabalho é a
internaliza¢do da nogdo de que aspiragdes individuais e objetivos de
exceléncia da empresa devem estar em conjungio. Para isso, cada
individuo acaba por se tornar uma pequena empresa em si. Assim, o
projeto pessoal e o projeto da empresa viram sé um. Portanto, a
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empresa passa a ser concebida como uma entidade formada por varias
empresas de si mesmo: os sujeitos empresariais (DARDOT; LAVAL,
2016).

Podemos interpretar a empresa de si mesmo como uma
organizagdo capaz de reverberar psicolégica, social e, até mesmo,
espiritualmente. [sso porque a subjetivagio faz com que ela esteja ativa
nos mais diversos dominios e relagdes. Formacgio, contatos, sadde,
experiéncias: a empresa de si mesmo promove uma integragio entre a
vida pessoal e a profissional. Se levarmos em conta que o trabalho passa
a ser visto cada vez mais como um produto de facil precifica¢do, temos
por consequéncia a subversio do contrato salarial em uma espécie de
relagdo entre empresas de si mesmo e a subversio do “cuidado de si”
em administragdo do capital da empresa (de si) (DARDOT; LAVAL,
2016).

O “cuidado de si” deixa de possuir um fim em si mesmo. O que
ocorre é que, nesse caso, o “si” ndo é o objeto do cuidado: “ndo se
trabalha a si mesmo com a finalidade tinica de produzir certa relagdo
consigo mesmo” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 343). Nessa condigdo
de subjetivacdo da racionalidade empresarial, o sujeito que trabalha a
si mesmo o faz para tornar-se mais produtivo com o objetivo de
otimizar a empresa (DARDOT; LAVAL, 2016).

A nogdo de responsabilidade também ¢é crucial para a
racionalidade neoliberal. O governo empresarial se baseia na
responsabilidade individual e no autocontrole. A intensificacdo do
trabalho e as exigéncias de produtividade acabam por resultar em
patologias mentais como o estresse. Nesse contexto, a individualizagio
da responsabilidade na realizagdo dos objetivos se apresenta como
agravante. O trabalhador, inserido na competitividade, se vé sozinho e
pressionado a cumprir tarefas impossiveis sob o risco de ficar mal visto
entre seus chefes e colegas. Esse cendrio influencia ao mesmo tempo
em que ¢ influenciado pelo enfraquecimento da organizacdo coletiva
dos trabalhadores, reforcando o isolamento. A responsabilizagio
individual combinada & autocoergdo inviabiliza qualquer tipo de
contestacdo e conflito aberto coletivo. E por autocoer¢io que o
individuo faz o que se espera dele. Assim, por ter comprometido sua
subjetividade, o sujeito neoliberal se encontra vulnerdvel perante a
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gestdo e incapaz de fazer exigéncias ou entrar em conflito social
(DARDOT; LAVAL, 2016).

A corrosdo dos lagos sociais traduz-se pelo questionamento da
generosidade, da fidelidade, da lealdade, da solidariedade, de tudo o que
faz parte da reciprocidade social e simbélica nos locais de trabalho. [...]
Como manter juntos sujeitos que nio devem nada a ninguém?
Provavelmente a desconfianga, ou mesmo o rancor, em relagio aos
maus pobres, aos preguigosos, aos velhos dependentes e aos
imigrantes, tem um efeito de “cola” social. Mas ela também tem seu
reverso, se todos se sentem ameagados de um dia se tornarem
ineficazes e intteis (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 365-366.).

Pedagogia do Oprimido: A Poténcia Emancipatéria da Educacéo
no Processo de Libertacio

Na obra de relevancia internacional “Pedagogia do Oprimido”,
Paulo Freire (1987) se propoe a demonstrar a necessidade de uma
pedagogia dialégica enquanto método de emancipagdo do oprimido.
Esse pensamento se opde a pedagogia da classe dominante que tem
como principal interesse a manutengdo do status quo. Esse objetivo
emancipatério visa a libertagdo e a transformagio do oprimido em
sujeito cognoscente. Somente por meio da associa¢io entre agdo e
reflexdo é que este sujeito poderd se ver como e se tornar o autor de
sua prépria histéria (FREIRE, 1987).

A proposta pedagégica apresentada se baseia da educagio
dialégica e problematizadora. Ela se langa como meio para que se atinja
a valorizagdo e a liberdade do povo — liberdade esta que deve se
construir dando centralidade a perspectiva do oprimido, atingida pela
experiéncia. Tendo como ponto de partida as fundamentagdes l6gicas
do educando, essa pedagogia pretende ser capaz de garantir o processo
de transi¢do entre a consciéncia ingénua e a consciéncia critica
(FREIRE, 1987).

Inicialmente vale destacar a existéncia do medo da liberdade.
Existe um perigo identificado pela classe dominadora no processo de
conscientizagdo critica do oprimido. A radicalizagdo critica, unidade
dialética entre a subjetividade e objetividade, pode ser caracterizada
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como libertadora. Como consequéncia apresentam-se a acdo e o
pensamento calcados na realidade e dispostos a transforma-la,
movendo os opressores de sua zona de conforto — daf o tal medo da
liberdade. Estes ultimos, por outro lado, possuem a capacidade de
estruturarem empecilhos a emancipagido do povo através de agdes
negadora de liberdade, como, por exemplo, o incentivo a sectarizagao.
Por tudo isso, a Pedagogia do Oprimido se expressa como luta pela
libertagdo do oprimido, partindo de suas linguagens, valores e
concepgdes de mundo ao adotar o didlogo com o povo enquanto
método de se alcangar a capacidade de realizar uma leitura critica da
realidade que possibilite a transformagio social (FREIRE, 1987).

A submissdo exercida sobre os oprimidos, pela classe
opressora, gera uma dualidade problematica que desemboca no
processo de desumanizagdo. Essa condigdo pode ser descrita como a
negacdo da humanizagdo. Para Ireire, a vocagdo ontolégica do ser
humano é o “ser mais”. Diferentemente dos animais que sdo “seres em
sl mesmos”, os seres humanos sdo “seres para si”’, conscientes de que
sdo inacabados e por isso devem estar em continuo processo de
humanizagdo pela busca, inquietagdo e pela pesquisa. Quando tal
processo é interrompido ou distorcido para que a pessoa seja um “ser
para o outro”, temos a “desumanizagdo”. A prdxis libertadora é o meio
pelo qual se luta num processo continuo de libertacdo, onde a
pedagogia do oprimido, humanizadora, é capaz de promover reflexdes
a respeito das opressoes sofridas (FREIRE, 1987).

A situagdo concreta de opressdo pode ser compreendida
somente a partir do convivio material com os oprimidos. Assim, serd
possivel se conhecer a forma como a estrutura de dominagio é pensada
e percebida. A libertagdo faz necessdrio o processo de tomada de
consciéncia. Somente quando o oprimido se compreende como
oprimido ¢é que se inicia a a¢do libertadora. A conscientizagio do povo
é o escancaramento do viés pedagdgico que se impregna a revolugio.
A consciéncia em si se direciona para o sentido da libertagdo. Nesse
transcurso educador e educando, juntos, se encontram na urgéncia de
conhecer a realidade através da critica e tendo por resultado a
producéo de conhecimento (FREIRE, 1987).
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No extremo oposto da educagio libertadora estd a educagio
bancéria. Trata-se de um instrumento de opressdo utilizado pela classe
dominadora para garantir a desumanizagdo e a consequente
manutenc¢io de sua posi¢do. A ideia por trds da expressio “bancéria” se
explica pelo raciocinio de que neste método educacional o educador é
o sujeito ativo do conhecimento que deposita as informagdes na mente
passiva do educando. Nesse cendrio, o oprimido é considerado tibua
rasa e ndo possui qualquer papel na construgio do conhecimento a ser
tratado em aula. A pedagogia deste método é estritamente narradora e
toma a realidade como algo estatico e alheio as experiéncias
vivenciadas pelo estudante. Separa-se o aprendizado da dimensdo
concreta inerente a todo conhecimento por meio de um método sem
criatividade nem transformagio. Verifica-se a transferéncia do
conhecimento como uma doagdo. O professor portador da sabedoria
doa o conhecimento ao estudante, tomado como absolutamente
ignorante (FREIRE, 1987).

Essa forma de educagéo é voltada para o molde da mentalidade
do oprimido e ndo para a transformacgio da realidade que o oprime.
Segundo Freire, na educagdo bancéria ndo ha saber de fato, pois o saber
se constroi pela inventividade, pela criatividade, pela inquietagio e pela
pesquisa. Os homens, em sua vocagido ontolégica devem ser tomados
enquanto seres da procura, é através dela que eles se humanizam
(FREIRE, 1987).

A construgdo de uma alternativa ao método da educacgio
bancéria parte da apreensio de que as pessoas se educam entre si por
meio do mundo. A educagdo problematizadora admite que o didlogo é
a chave para a superagio da contradi¢do educador-educando pois parte
da emersdo das consciéncias criticas. O sujeito educando e o sujeito
educador, juntos, concebem o conhecimento e buscam a liberdade
através de uma interpretagio critica da realidade em que se inserem. E
preciso que este processo seja reproduzido com especial atengdo pelas
liderangas revoluciondrias, estas nio devem de maneira alguma se
alienar do povo nas tomadas de decisio: a luta pela emancipagio precisa
ser concretizada a partir de uma pedagogia libertadora que incentive a
conscientizagdo e o didlogo (FREIRE, 1987).
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A dialogicidade é o que sustenta a educagiio enquanto pritica
da liberdade, pode ser dita como a esséncia da educagio libertadora. O
didlogo pela palavra constitui um fenémeno essencialmente humano
que, quando exercido com amor, sinceridade e humildade, se exprime
em um combinado de elementos fundamentais para a educagdo: a
criagdo, a coragem, o compromisso e a liberdade! Este didlogo s6 é
possivel pela horizontalidade e confianca tendo, desta maneira, a
capacidade de transformar a consciéncia despertando a criticidade. O
apice do didlogo se observa na construgdo do contetido programatico,
essencial para a inclusido de problematizagdes ao longo do processo
educacional, que deve ter como niicleo a compreensdo antropolégica
de cultura (FREIRE, 1987).

Da concepgdo de dialogicidade decorrem as teorias da Agdo
Dialégica. Para Freire, evitar o didlogo é sinal de medo da liberdade.
O didlogo com os oprimidos deve ser tomado como um pacto
fundamental com a libertagdo que se traduz na transformacgio da
realidade. A andlise critico-reflexiva da realidade é o didlogo e a
comunicacdo. As liderancas revolucionérias é fundamental evitar a
reproducdo da légica das classes dominadoras, tendéncias que se
demonstram por meio da impossibilidade de didlogo e da absolutizagio
da ignorancia. Existem duas matrizes tedricas relativas a
dialogicidade: a teoria da agdo antidialégica e a teoria da agdo dialégica
(FREIRE, 1987).

A teoria da agdo antidialégica se volta para os elementos que
garantem aos dominadores a possibilidade de manutengéo do sistema
de poder e lhes favorece em detrimento dos oprimidos. Os elementos
antidialégicos de dominagdo sdo: a conquista, a divisdo do povo, a
manipulagio e a invasdo cultural (FREIRE, 1987).

A conquista parte do pressuposto de que ha um sujeito e um
objeto a ser conquistado. Assim, impde o antididlogo objetivando
opressdes de niveis econoémico e cultural. A necessidade de conquista
tem por resultado a condigdo do objeto conquistado enquanto possuido
pelo conquistador (FREIRE, 1987).

O primeiro cardter que nos parece poder ser surpreendido na agdo
antidial6gica é a necessidade da conquista [...] Todo ato de conquista
implica num sujeito que conquista e num objeto conquistado. O sujeito
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da conquista determina suas finalidades ao objeto conquistado, que
passa, por isto mesmo, a ser algo possuido pelo conquistador
(FREIRE, 1987, p. 78).

A divisdo do povo voltada para manter a opressdo é um método
tocalista de a¢do que objetiva dificultar a percepgdo critica da realidade.
O povo, se esta unido, significa para a classe dominante um sinal de
perigo. A divisdo se faz imprescindivel para essa dominagdo pois a
classe dominante é minoria e os oprimidos sdo maioria. Manter estes
Gltimos divididos é a condigdo que se impde para evitar a
transformagio social e o consequente fim de sua posi¢do opressora
(FREIRE, 1987).

A manipulagido é a estratégia escolhida para controlar as
massas evitando que elas pensem. O pensamento desenvolve a
capacidade de consciéncia critica que insere o sujeito na luta por sua
libertagdo. Essa manipulagdo dos oprimidos previne a tomada de
consciéncia e o interesse no conhecimento politico, fazendo com que
fique mais fécil de se enganar os oprimidos. A manipulagio leva a
massificagdo no intento de anestesiar o pensamento. Evita-se assim a
consciéncia revoluciondria e/ou de classe, promovendo a conformagio
do povo aos interesses das elites dominadoras (FREIRE, 1987).

A invasio cultural, sendo realizada de maneira macia ou nio, é
um instrumento que serve a conquista. Se trata da infiltragdo dos
dominadores no contexto cultural dos oprimidos. O objetivo aqui seria
a imposigdo do modo de leitura do mundo que deve ser adotado pelos
dominados. Se promove o tolhimento da criatividade — elemento
essencial da construg¢do do saber — inibindo suas possibilidades de
expansio. £ uma agio antidialégica que busca induzir a inferioridade
dos oprimidos por meio da imposigdo econdmica e cultural que vem
acompanhada, fundamentalmente, de investimentos em fazer com que
o oprimido perca sua originalidade (FREIRE, 1987).

J4 a teoria da agdo dialégica serve a libertacdo por meio da
comunicagdo e da cultura. Trata-se da identificagdo dos elementos
capazes de se opor a ag¢do antidialégica e, promovendo o didlogo,
conduzir a superagdo da estrutura de opressdo. Compdem a agio
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cultural dialégica a colaboragdo, a unifo, a organizacdo e a sintese
cultural (FREIRE, 1987).

A colaboragio é trazida por Freire como caracteristica que se
contrapde diretamente & conquista. A através dela o outro é entendido
como o outro e tem sua culturalidade respeitada. Colaboragio
corresponde a transformagio do mundo pelos sujeitos que juntos,
calcam seu didlogo na expansio da comunicagio e, assim, tornam-se
capazes de problematizar as opressdes vigentes no espago em que
vivem (FREIRE, 1987).

A unifo para a libertagdo é o que se apresenta no sentido
oposto a divisdo que mantém a opressdo. A a¢io unificadora se mostra
como elemento fundamental para o desenvolvimento de préticas
verdadeiramente libertadoras. As liderangas revoluciondrias, nesse
caso, tém o dever de promover a unifo: tanto a de si mesmo para com
os oprimidos como dos préprios oprimidos entre si mesmos. Quanto
mais unida estd a classe oprimida, mais forte é sua capacidade de
transformacdo (FREIRE, 1987).

O terceiro elemento de agdo dialégica é a organizagio,
concebida como forma de se opor a manipulagido. Para o autor, a
organizagdo possul cardter intensamente pedagégico. Demonstra-se
como um momento em que a lideranga e o povo sdo capazes de produzir
o conhecimento a respeito da autoridade e da liberdade e, a partir desse
conhecimento, sdo capazes de transformar a realidade (FREIRE,
1987). “A organizacdo das massas populares em classe é o processo no
qual a lideranga revoluciondria, tdo proibida quanto este, de dizer sua
palavra, instaura o aprendizado da prontncia do mundo, aprendizado
verdadeiro, por isto, dialégico” (FREIRE, 1987, p. 103).

Por fim, a sintese cultural é o meio de superagio da invasio
cultural. Trata-se da agdo cultural dialégica que tem sua incidéncia
sobre a estrutura social com potencial para realizar sua manutengio ou
sua transformagdo. Constitui a dialeticidade “permanéncia-mudanca”
enquanto forma de se buscar a superagio da cultura alienante. Ou seja,
objeta-se a forga da cultura que se propde a manter as estruturas de
dominagido (FREIRE, 1987).

Assim, a obra mostra que a pratica da liberdade é possivel por
meio do didlogo. E este didlogo deve estar presente na pedagogia,
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tornado a educacdo problematizadora e estimulando a consciéncia
critica. Tal processo, de conscientizagio, deve se desenrolar
gradativamente, com todo cuidado para que os oprimidos ndo sejam
transmutados em opressores. O individuo alcanga, assim, a capacidade
de ser sujeito de sua proépria histéria. Com base nisso serd possivel
concretizar transformagdes no contexto social de reprodugio de
dominagdes (FREIRE, 1987).

O pensamento expresso neste livro, inegavelmente, possui
carater politico e, por isso mesmo, se faz fundamental para aqueles e
aquelas que se preocupam com a emancipagio através da educagdo bem
como com a libertacdo das consciéncias. Vale dizer que, embora seja
absolutamente importante, a consciéncia critica ndo é suficiente: é
preciso estar associada a disposi¢do e ao desejo de transformar a
realidade. Através do didlogo o homem se vé como sujeito de sua
cultura com potencial para a transformacéo que efetivard sua liberdade
com base na prdxis (FREIRE, 1987).

Paralelos e Interseccdes: Acdo Dialégica no Combate a
Racionalidade Neoliberal

Nas paginas finais de “A Nova Razdo do Mundo”, Dardot e
Laval trazem a seguinte reflexdo: “o sujeito estd sempre por construir.
A questio se resume, entdo, em saber como articular a subjetivagio a
resisténcia ao poder” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 399). Em outras
palavras, dado o trabalho de interiorizagdo desenvolvido nas diversas
esferas da vida para garantir a subjetivagdo, o principal objetivo que
devemos ter é vista é a superagdo da racionalidade neoliberal,
admitindo-se que o neoliberalismo nio deve ser combatido apenas em
seu aspecto econémico (DARDOT; LAVAL, 2016).

Se a racionalidade neoliberal é subjetivada como conduta, uma
forma de combaté-la é na adogdo de contracondutas. A este respeito o
texto tece explicagdes a partir de Foucault:

Se h4d um conceito que teve papel decisivo a esse respeito, foi o da
“contraconduta”, tal como elaborado na aula de 1° de margo de 1978.
Essa aula trata, em grande parte, da crise do pastorado. Tenta precisar
a especificidade das “revoltas”, ou “resisténcias de conduta”, que sdo
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como o correlato do modo de poder pastoral: se tais resisténcias sdo
denominadas “resisténcias de conduta”, é porque sdo resisténcias ao
poder enquanto conduta e, como tais, elas préprias sdo formas de
conduta, contrarias a esse “poder-conduta”. O termo “conduta” admite
dois sentidos: o de uma atividade que consiste em conduzir os outros,
ou “condugio”, e o que remete a maneira como o individuo conduz a si
mesmo sob o efeito dessa atividade de conduc¢do. A ideia de
“contraconduta” apresenta a vantagem, portanto, de significar
diretamente uma “luta contra os procedimentos postos em agdo para
conduzir os outros”, ao contrario do termo “inconduta”, que se refere
apenas ao sentido passivo da palavra. Pela contraconduta, tenta-se
tanto escapar da conduta dos outros como definir para si mesmo a
maneira de se conduzir com relagdo aos outros (DARDOT; LAVAL,
2016, p. 399-400).

Assim, a construgdo de uma resisténcia a governamentalidade
neoliberal deve ter em vista o aspecto duplo da conduta que é imposta.
A conduta voltada para si mesmo é a da empresa de si que implica
inevitavelmente na existéncia de uma conduta com relagdo aos outros:
da competitividade. Ou seja, a contraconduta também deve possuir
efeito tanto na conduta para si mesmo como na conduta para com os
outros, de maneira indissociavel. Isto posto, a oposi¢io a esta
subjetivagiio-sujei¢do exercida pelo neoliberalismo como forma de
dominagdo deve ser combatida pela subjetiva¢do de contra condutas
que manifesta uma dupla recusa: a de se conduzir como empresa de si
e a de conduzir a relagdo com os outros a partir da competitividade.
Devem ser priorizadas assim as “relagdbes de cooperagio,
compartilhamento e comunhio” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 401). £
preciso que ndo nos distraiamos, também, do fato de que, ainda que néo
possua articulagdo com a politica, a subjetivagdo individual estd
umbilicalmente conectada a subjetivagio coletiva(DARDOT, LAVAL,
2016).

Nessa perspectiva de contracondutas em oposi¢do a
racionalidade neoliberal é que surge a Agdo Dialégica como
alternativa. Podemos verificar os elementos da ac¢do antidialégica na
pratica da subjetivagdo da racionalidade neoliberal. O didlogo,
fenémeno intrinsecamente humano, quando exercido de forma honesta
¢ um meio para a tomada de consciéncia e libertagdo dos oprimidos
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(FREIRE, 1987). Exatamente por esse motivo, ndo hd didlogo na
subjetivagio da racionalidade neoliberal. O medo da liberdade, por
parte da classe dominante, se impde como obstaculo a emancipagio do
povo e estimula, com as ac¢des antidialégicas, a consolidagdo da
racionalidade empresarial. Se a dialogicidade é a esséncia da educagdo
como pratica libertadora, a subjetivagio-sujei¢do do neoliberalismo,
lida a partir do pensamento freireano, é acdo antidialégica.

A “gestio das mentes” executada pelos “dispositivos de
eficdcia” possuem o exato objetivo de garantir aos opressores a
manutengdo do status quo onde os trabalhadores sdo empurrados a
condicdo de oprimidos. Esses dispositivos, conforme j4 mencionamos,
podem ser consumados nos métodos educacionais e nas formas de
organizagdo do trabalho (DARDOT; LAVAL, 2016). A titulo de
exemplificagdo, no intento de provocar problematizagdes ao leitor ou
leitora, estabeleceremos abaixo alguns paralelos e intersecgdes entre
os diagndsticos trazidos por Dardot e Laval e as andlises de Paulo
Freire.

O neoliberalismo  apresenta como caracteristica a
instrumentalizagio de diversos aspectos do Estado para a consolidagio
dos objetivos da classe dominante. Dessa maneira, o processo de
desumanizagio do oprimido é prética comum dentro da nova razdo do
mundo. As novas formas de trabalho precarizado combinadas com o
enfraquecimento dos dispositivos de prote¢do social tém por
consequéncia uma intensificagdo da dependéncia do trabalhador em
relagdo aos empregadores. Porém, mais do que isso, corroboram para
o processo de desumanizagio do oprimido. O trabalhador precarizado
é coisificado. O exercicio de sua vocagdo ontolégica de “ser mais” é
impossibilitado pela racionalidade empresarial que subjetiva o
individuo para que ele seja um “ser para o outro”, sendo este “outro” a
classe dominante.

Embora seja exigido que o sujeito se especialize em si,
empregue-se em si, invente a si e empreenda em si, a racionalidade
empresarial j4 transformou esse “si” em empresa. De maneira que todo
este investimento é realizado na “empresa de si” e ndo no “ser para si’.
Isto posto, o resultado dessa especializagio, empreendedorismo etc., é
exigido, induzido e percebido pela empresa a que se vincula o
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individuo. O trabalhador enquanto sujeito nfo possui emancipagdo
para se realizar enquanto “ser para si” pela inquietagio, permanecendo
em continuo processo de desumanizagéo.

A nogdo de educagdo também sofre algumas distor¢des dentro
da racionalidade neoliberal. Ela passa a ser vista ndo como meio para
o desenvolvimento do individuo, ou humaniza¢do do sujeito, ou
construgdo da tomada de consciéncia, mas sim como formagio que se
procura incorporar para aumentar os niveis de empregabilidade, j4 que
a realizagfio pessoal é dada apenas pela medida do sucesso profissional.
Entdo, o processo educacional, desde a infincia até a vida adulta, é
instrumentalizado para a reprodu¢do dos valores alienantes
intrinsecos da racionalidade neoliberal. Nesse contexto, a educagio
bancéria cumpre seu papel de ferramenta de opressio responsavel por
garantir a desumanizagio e a manutengio da opressdo.

A formagdo também pode ser realizada pela empresa. Admite-
se a leitura de que o tempo dedicado a empresa é formativo. Destarte,
os managers mais antigos sao reverenciados como mestres ou sabios ao
mesmo tempo em que os “‘bem sucedidos” tem sua legitimagdo
conferida pelo seu grau de “formacéo”.

Essa formagdo dentro da empresa é medida, também, pelas
técnicas de gestdo. A suposta medi¢io do comprometimento do
trabalhador com sua “formacio” é, na verdade, apenas mais uma forma
de exercicio de poder e subjetivagio-sujeigio. E claro que, a partir da
andlise realizada até aqui, podemos perceber que esse “processo
educacional empresarial” ndo propde qualquer forma de dialogicidade,
tampouco de educagio para si. O que se tem é apenas a exploragido do
sujeito neoliberal conformado com sua condigdo gragas aos valores
internalizados da racionalidade empresarial.

Considerando-se a conquista, a divisdo do povo, a manipulagio
e a invasdo cultural como elementos de consolidacio de acgoes
antidialégicas, é possivel identificar no processo de “fabricagdo” do
sujeito neoliberal, também, aspectos de correspondéncia com a
antidialogicidade.

A internalizagdo da economia como disciplina pessoal com o
objetivo de “mudar a alma" do sujeito é uma forma de exercicio da
conquista. Estimular que o trabalhador invista em inovagdes e veja a
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empresa como um instrumento para a efetivagdo de sua realizagdo
pessoal corresponde a sua objetificagdo. A necessidade de conquista
leva a classe dominadora a incutir ao dominado uma confusio em
relagdo a quais seriam os interesses da empresa e quais seriam os seus
préprios desejos. Dessa maneira o homem se encontra conquistado
pelo neoliberalismo.

A imposi¢do da responsabilidade individual e autocontrole
associada ao incentivo a competitividade estimulada entre as
“empresas de si” corresponde ao dividir para manter a opressdo. Essa
acdo torna impossiveis contestagdes e conflitos voltados para
transformagdes sociais, pois unitarizam o trabalhador. A organizagao
coletiva e o didlogo sdo inexistentes aqui. “Esta é outra dimensio
fundamental da teoria da agdo opressora, tdo velha quanto a opressdo
mesma. Na medida em que as minorias, submetendo as maiorias a seu
dominio, as oprimem, dividi-las e manté-las divididas sdo condigdo
indispensavel a continuidade de seu poder” (FREIRE, 1987, p. 79).

A acdo antidialégica de manipulagio pode ser verificada,
também, no contexto descrito no livro a respeito da nova razdo do
mundo. Especialmente ao langarmos olhar para as técnicas de gestdo.
Essas sdo compostas por avalia¢des, descentralizagdes, normatizagdes
procedimentais e projetos que, conjunturalmente, pretendem
manipular o comprometimento subjetivo do individuo. As
consequéncias dessa a¢do vio desde reflexos salariais e de emprego até
a delicada questdo da visdo que o sujeito neoliberal tem de si mesmo.
A manipulagdo, aqui, também serve a conquista. O trabalhador é
induzido pelo resultado dos métodos de medi¢do de desempenho a
intensificar progressivamente o seu trabalho.

O que ndo ocorre, como bem podemos imaginar, sem uma grande
arbitrariedade da parte de uma hierarquia impelida a manipular
categorias psicolégicas que deveriam garantir a “objetividade” da
medigdo de competéncias e desempenhos. No entanto, o essencial ndo
é a verdade dessa medi¢do, mas o tipo de poder que é exercido
“profundamente” sobre o sujeito impelido a “entregar-se
completamente”, a “transcender-se” pela empresa, a “motivar-se” cada
vez mais para satisfazer o cliente, isto é, intimado pelo tipo de contrato

que o vincula & empresa e pelo modo de avaliagdo que lhe é aplicado a
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provar seu comprometimento pessoal com o trabalho (DARDOT;
LAVAL, 2016, p. 831).

A conquista pela invasdo cultural pode ser percebida pela
racionalizagdo do desejo. A subjetivagio da racionalidade neoliberal
infiltra visceralmente no sujeito a conduta da “empresa de si mesmo”.
Isto tem por consequéncia a criagdo de um novo ethos internalizado
pelo trabalhador e reproduzido nas demais esferas de convivio com os
outros e consigo mesmo. O discurso neoliberal possui essa
caracteristica que o torna absolutamente efetivo: ele consegue reunir
as mais variadas formas de poder opressor em um mesmo discurso que
quanto mais é implantado, mais é replicado. Assim, o 1éxico da empresa
abarca multiplas esferas da existéncia ditando a diregdo das condutas.
A racionalidade neoliberal, deste modo, consegue realizar articulagoes
politicas envolvendo niveis sociais e individuais.

A ideia de “empresa”’, destarte, se replica na cultura dos
oprimidos. Para além de um modelo a ser seguido, a empresa alcanca
o status de porta-voz da ética. Ou seja, a partir da racionalidade
empresarial sdo definidas as atitudes a serem valorizadas e estimuladas
até mesmo em criangas e alunos. A partir disso, a invasdo cultural
aproxima o governo de sido governo das sociedades, passando a exigir
uma autovigilancia relativa a adaptagdo e enquadramento quanto aos
valores da ética da racionalidade neoliberal.

O grande principio dessa nova ética do trabalho ¢é a ideia de que a
conjungdo entre as aspiragdes individuais e os objetivos de exceléncia
da empresa, entre o projeto pessoal e o projeto da empresa, somente é
possivel se cada individuo se tornar uma pequena empresa. Em outras
palavras, isso pressupde conceber a empresa como uma entidade
composta de pequenas empresas de si mesmo (DARDOT; LAVAL,
2016, p. 334).

Exemplificados, assim, os elementos da agio antidialégica no
processo de subjetivagio da racionalidade neoliberal, se faz imperioso,
embora 6bvio, afirmar que a contraconduta por meio da A¢do Cultural
Dialégica é capaz de abrir espago para a libertagio do oprimido
moldado enquanto sujeito neoliberal. A agdo dialégica se langa ao
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intento da emancipagio e libertagdo através dos métodos de
dialogicidade, comunicagio e agdo cultural. A superagio da estrutura
de opressdo, que aqui pudemos identificar como o neoliberalismo
expressando a subjetivacdo-sujei¢io de sua racionalidade, se opdem os
elementos de agdo dialégica ja descritos na se¢do anterior: a
colaboragio, a unido, a organizagéo e a sintese cultural.

Dardot e Laval (2016, p. 402) fazem uma observagdo muito
realista em sua obra: “capitalismo neoliberal nio caird como uma “fruta
madura” por suas contradi¢gdes internas, e os fraders ndo serdo a
contragosto os “coveiros” inopinados desse capitalismo”. Ou seja, cabe
a cada um e a cada uma de nés encontrar e por em pratica saidas para
esta terrivel estrutura sustentada pela racionalidade neoliberal.
Sugerem que a “comunizacdo” do saber, o trabalho cooperativo e a
assisténcia mutua sdo capazes de apontar em uma diregdo para outra
razio do mundo. A partir da andlise conjunta dessas duas obras
podemos concluir que essa afirmagio esta correta. A conscientizagio
critica do povo deve ser o cerne de qualquer agdo revolucionaria e, com
certeza, é a chave para o esfacelamento da subjetivagdo-sujei¢do da
racionalidade neoliberal. Quando o oprimido entende a si mesmo como
oprimido inicia-se o processo de libertacdo. A revolugdo necessaria
para a superagdo do neoliberalismo deve incorporar um cardter
escancarado e intensamente pedagégico. Contudo, consideradas as
especificas formas como o neoliberalismo instrumenta o Estado para a
manutengio da reprodugio de sualégica, ndo podemos esperar daf uma
fonte de implementag¢do da educagdo libertadora. Hoje, cabe
essencialmente aos lideres politicos de esquerda e aos educadores
comprometidos com a libertagdo a pratica da acdo cultural dialégica
em oposic¢do a subjetivagdo da racionalidade neoliberal, mas também
de cada um de nds a adogdo desta proposta de contraconduta.

Consideracoes finais
As duas obras que nortearam as reflexdes propostas neste
artigo sdo intensas. “A Nova Razdo do Mundo” é uma leitura densa,

sustentada por robustas investigacoes tedricas e resgates histéricos
fundamentais para a apreensdo do fendmeno que estamos vivenciando.
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“Pedagogia do Oprimido” é também uma leitura que exige muita
atengdo. A andlise propositiva realizada por Paulo Freire,
absolutamente localizada no contexto latino americano, angustia o
leitor ou leitora para empolgé-la a arregagar as mangas e langar-se a
libertagio dos oprimidos.

Embora a obra de Dardot e Laval descreva a conjuntura
contempordnea  apontando  problemas, caracteristicos deste
capitalismo neoliberal, tdo complexos de se solucionar, é curioso se
pensar que Paulo Freire ja havia teorizado, praticado e publicado a
solugdo ha tantas décadas atrds — se considerarmos a primeira
publicagido de “Pedagogia do Oprimido” em 1968, a proposta veio antes
mesmo da consolidagdo do neoliberalismo, que se deu a partir dos anos
1980, segundo os autores. Mas a riqueza do processo de educagio
problematizadora pode se mostrar justamente dessa maneira,
supostamente ao contrario: primeiro a resposta e depois a pergunta. O
que deve ser considerado indispensavel é o didlogo e, como pudemos
perceber, os dois escritos dialogam entre si.

Objetivou-se aqui, neste artigo, também iniciar um didlogo. E
deste didlogo — com Pierre Dardot, Christian Laval, Paulo Ireire e a
querida leitora ou o querido leitor — se pretende impulsionar a agio
concreta para a libertagdo. Das reflexdes trazidas aqui se espera que
surjam outras questdes e outras reflexdes e que neste questionar e
refletir ndo percamos de vista o grande objetivo de transformagio
social.
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